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Kao Sto je navedeno u uvodnome dijelu, osnovna je svrha ovoga materijala
podijeliti s vama osnovne smijernice za izradu ispitnih zadataka i njihovu primjenu
pri vrednovanju razina usvojenosti odgojno-obrazovnih ishoda te primjere zadataka
kojima se mozete koristiti pri formativhome i sumativnome vrednovanju u nastavi.

Ove se smjernice temelje na suvremenim znanstvenim spoznajama u ispitivanju
znanja kao i na rezultatima dosadas$njih analiza ispita drzavne mature proizislim iz
psihometrijskih izvjeSéa i ostalih publikacija koje su pripremili predmetni koordinatori
i psihometriCari Centra (Priruénik za stru¢ne radne skupine koje izraduju ispite
drzavne mature, NCVVO, 2017.; godis$nja psihometrijska i statisti¢ka izvjeS¢a i drugi
materijali Centra). Osnovna je hamjera ovoga materijala poboljsati kvalitetu izrade
ispitnih materijala i pridonijeti vanjskomu vrednovanju obrazovnih postignuc¢a u
sustavu predtercijarnoga obrazovanja.

Materijal je podijeljen u dva dijela.

Prvi je dio namijenjen nastavnicima koji zele ponoviti temeljne koncepte o konstrukciji
ispita te onima koji Zele sastaviti vlastite zadatke i testove za potrebe formativhoga
i/ili sumativnoga vrednovanja (vrednovanje za ucenje ili vrednovanje nau¢enoga) u
nastavi. Ovim se materijalima mogu koristiti svi u€itelji i nastavnici osnovnih i srednjih
Skola, neovisno o predmetima koje poucavaju.

U nastavku se nalaze smijernice za izradu ispitnih zadataka.
1. Uvod u izradu ispitnih zadataka
2. Vrste ispitnih zadataka i mogucénosti primjene
3. Primjeri zadataka prema predmetnim podrucjima

Ako zelite pristupiti drugome dijelu smjernica koji je namijenjen nastavnicima koji
zele koristiti ve¢ postojece standardizirane zadatke koji su primijenjeni na ispitima
drzavne mature molimo vratite se u poc€etni dokument i pritisnite link na poveznicu.



1. UVOD U IZRADU ISPITNIH ZADATAKA

Izrada ispita slozen je proces koji se sastoji od odredivanja predmeta mjerenja i
nacina ispitivanja, izrade sadrzajne specifikacije ispita i poCetnoga nacrta ispita,
odabira vrste zadataka koji ¢e biti koristeni u ispitu, izrade zadataka te razrade
sustava bodovanja (dodatni elementi obuhvacéaju metodolosku i stru¢nu recenziju,
lekturu, korekturu, prijelom i tisak). Te je korake u izradi ispita nuzno ostvariti kako bi
ispit bio valjan, a mjerenje pouzdano. Kako bi se osigurala zadovoljavaju¢a mjerna
svojstva ispita, potrebno je pratiti osnovne smjernice pri izradi zadataka.

Izrada ispita (u slucaju ispita drzavne mature) temelji se na vazecemu ispitnom
katalogu za odredeni predmet koji je uskladen s odobrenim nastavnim planom i
programom koji sadrzava sve potrebne informacije i detaljna objasnjenja o strukturi i
sadrzaju ispita. Navedeno obuhvacéa predmet mjerenja i nacin ispitivanja te sadrzajnu
specifikaciju ispita.

Izradi ispitnih zadataka prethodi izrada pocetnog nacrta ispita i odabir vrste zadataka.
Odabir vrste zadataka uvjetovan je obrazovnim ishodima i kognitivhom razinom.

Obrazovni su ishodi konkretni opisi onoga $to uCenici trebaju znati, razumijeti i
modi uciniti kako bi postigli odredenu razinu postignuca, a odreduju se na temelju
nastavnoga plana i programa, odnosno predmetnih kurikula.

Kognitivne razine odnose se na razine kognitivnih procesa koje ukljuuju odredeni
obrazovni ishodi (pojasnjenje: kognitivni procesi koji su u€eniku potrebni kako bi
rijeSio pojedini zadatak). Za definiranje kognitivnih razina zadataka upotrebljava
modificirana Bloomova taksonomija. Takva se taksonomija sastoji od triju razina:
pamcéenje, razumijevanije i primjena. Razina primjene ukljucuje i ostale viSe kognitivhe
procese — analizu, evaluaciju i sintezu (kreiranje).

Bloomova je taksonomija u svijetu naj¢esce koristena te o njoj postoji obilje literature.
Medutim, za razli¢ita su predmetna podrucja razvijene razlicite modifikacije Bloomove
taksonomije ili pak Citave nove taksonomije. Ako postoje dobro dokumentirane
taksonomije za pojedina predmetna podrucja, uputno je koristiti se njima prilikom
izrade zadataka. Tako primjerice istrazivanja pokazuju da je Bloomova taksonomija
vrlo korisna u svome izvornom obliku u prirodoslovnome podrucju. Medutim, za
matematiku, Citanje, pisanje, povijest, umjetnicke predmete itd. razvijene su brojne
nove teksonomije koje u vecoj ili manjoj mjeri imaju ishodiste u Bloomovoj taksonomiji.




Pritom treba uzeti u obzir da je narav Bloomove taksonomije hijerarhijska te da
viSe kognitivne razine podrazumijevaju savladanost nizih. Dakle, zadatci kojima se
ispituju vise kognitivne razine ukljucuju i kognitivhe procese nizih razina. Medutim,
vazno je istaknuti da svaki zadatak ispituje tocno odredenu kognitivnu razinu koja
odgovara obrazovnome ishodu.

Takoder, isti se nastavni sadrzaj moze ispitati razli€itim razinama kognitivnih procesa.

Kognitivne razine, pripadajuéi kognitivni procesi i primjeri funkcionalnih glagola
opisani su detaljnije u prilogu 1.

Obrazovni ishodi i kognitivne razine uvjetuju tezinu zadatka. Procijenjena tezina
zadatka predstavlja postotak ucenika koji bi trebao moci ispravno rijesiti pojedini
zadatak. TezZina zadatka ima vrijednosti izmedu 0 % i 100 %. Zadatak koji nitko nije
to€no rijesio ima vrijednost 0 %, a zadatak koji su svi to€no rijesili ima vrijednost 100
%. Krajnje teSkima smatraju se zadatci koje je rijeSilo manje od 10 % pristupnika, a
krajnje laganima smatraju se zadatci koje je rijeSilo vise od 90 % pristupnika.

Ispit odgovarajuce tezine sadrzava barem polovinu srednje teSkih zadataka koje
moze uspjesno rijesiti od 40 % do 59 % pristupnika. Druga polovina ispita trebala
bi se sastojati od podjednakoga broja teskih i laganih zadataka. Medutim, pozeljno
je da ispit ne sadrzi preveliki broj krajnje teskih i/ili krajnje laganih zadataka. Ukupno
je pet kategorija tezine zadataka s obzirom na postotak pristupnika koji ih to¢no
rieSavaju: vrlo tesko (0 % - 19 % rijeSenosti), teSko (20 % - 39 % rijeSenosti), srednje
tesko (40 % - 59 % rijeSenosti), lagano (60 % - 79 % rijeSenosti) i vrlo lagano (80
% - 100 % rijeSenosti).

Tezina i kognitivna razina dvije su nezavisne kategorije. Primjerice, zadatak koji
ispituje kognitivhu razinu pamcenja moze biti vrlo tezak, a zadatak koji ispituje
kognitivnu razinu primjene moze biti vrlo lagan i obrnuto.

Opca nacela oblikovanja zadataka

Pri oblikovanju zadataka vazno je slijediti naCela za oblikovanje zadataka te se
pridrzavati smjernica za pisanje i ocjenjivanje zadataka otvorenoga i zatvorenoga
tipa. Takoder, vazno je razlikovati pojmove zadatka i ¢estice. Cestica je elementarni,
najmanji dio zadatka kojemu se dodjeljuje bod i na kojemu se temelje rezultati ispita.
Zadatak se moze sastojati od viSe Cestica.




« Zadatak treba napisati jednostavnim, jednoznacnim i stilski neobiljezenim jezikom

primjerenim ucenicima kojima je zadatak namijenjen.
— + Zadatak treba napisati pravopisno i gramaticki to¢no.

« Zadatkom se ne smiju ispitivati stavovi, inteligencija ili opce znanje.

« Sadrzaj zadatka ne smije biti nacionalno, kulturolo$ki, vjerski, rodno ili drustveno
pristran.

+ U zadatku se trebaju postivati opéeprihvacena eticka nacela.

« Zadatak treba oblikovati tako da se ne navode doslovne sintagme i reCenice iz
udzbenika, osim ako se odnosi na termine i nazive.

(

+ Zadatci ne smiju biti povezani tako da se na temelju podataka jednoga zadatka
moze odgovoriti na ostale zadatke.

« Kod zadataka koji se sastoje od viSe Cestica, Cestice ne smiju biti povezane tako
da odgovor na jednu Cesticu ovisi o odgovoru na drugu Cesticu. To se nacelo
posebno odnosi na zadatke koji imaju isti polazni sadrzaj (tekst, sliku, graficki
prikaz ili glazbeni primjer). Primjerice, ako pristupnik ne zna odgovor na prvu

. Cesticu: Kako se zove autor navedenih stihova?, ne moze odgovoriti na sliedecu
Cesticu: Koje je godine roden autor navedenih stihova?.

* Redoslijed Cestica u nekome zadatku treba pratiti sadrzajni slijed u tekstu ili na
zvucénome zapisu.

- Cesticom se treba na odgovarajuéi nacin ispitivati znanje odredeno zadanim
obrazovnim ishodom.

J - Cesticom se treba uvijek ispitivati samo jedan obrazovni ishod.
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T A Specificna nacela: nacela pripreme polaznoga sadrzaja
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$ ¥ {} Ispitni zadatci mogu sadrzavati i razliCite vrste polaznih sadrzaja (tekst, slika, tablica,
e S . - o .
: A raficki prikaz ili zvu€ni zapis).
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« Polazni sadrzaji trebaju zadovoljavati osnovne tehnicke kriterije (jasnoc¢a teksta,

1 rezolucija slika i grafickih prikaza, jasno¢a zvu¢noga zapisa).

; / /-‘ + Polazni sadrzaji trebaju biti funkcionalno upotrijebljeni odnosno pristupnici trebaju
= moci odgovoriti na zadatak samo na temelju polaznoga sadrzaja.
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+ U polaznome se sadrzaju ne smije isticati dio sadrzaja koji moZze upucivati na to¢an
odgovor.

- Cestice koje imaju isti polazni sadrzaj trebaju biti medusobno neovisne odnosno
nijedna ¢estica ne smije sadrzavati to¢an odgovor na ostale Cestice.

- Cestice koje imaju isti polazni sadrzaj trebaju biti poredane prema sadrzajnome
slijedu.

+ Polazni sadrzaji moraju biti odrzivi u stvarnosti.

+ U polaznim sadrzajima stranih jezika treba postivati broj rijeci propisan u ispithome
katalogu.
+ U zadatcima s polaznim sadrzajem treba navesti uputu koja se odnosi na primjenu

polaznoga sadrzaja (npr. Pozorno promotrite likovni primjer., Pozorno procitajte
tekst. i sl.).

Specificna nacela: nacela pripreme osnove zadatka

« Osnova zadatka treba biti primjerena zadanomu obrazovnom ishodu.

+ Pitanje u osnovi zadatka zatvorenoga tipa treba biti jasno oblikovano i na njega se
treba moci odgovoriti bez ¢itanja ponudenih odgovora.

+ Osnova zadatka treba sadrZavati sve bitne elemente obrazovnoga ishoda koji
ispituje.

+ Osnova zadatka treba biti nedvosmislena odnosno jasna i konkretna, npr. pitanje:
Tko je autor prikazane slike? treba glasiti: Kako se zove autor prikazane slike?.

+ U osnovi zadatka ne smiju postojati sadrzaji koji nisu klju¢ni za rjeSavanje zadatka,
tj. koji ne daju potrebne informacije za njegovo rjeSavanje (trivijalni i irelevantni
podatci, opSirni sadrzaji i sl.).

« U osnovi zadatka treba izbjegavati dugacke i komplicirane reCenice i pitanja,
posebno zavisno umetnute.

+ U osnovi zadatka ne smije se isticati dio sadrzaja koji moze upucivati na to¢an odgovor.

+ Osnovu zadatka treba oblikovati u upitnome obliku. Drugi oblici osnove zadatka
dopusteni su samo ako je to opravdano zbog prirode predmeta (npr. u stranim
jezicima).




+ U osnovi zadatka treba izbjegavati negativne formulacije reCenice, no ako su
neophodne, nije¢nu rije€ i glagol treba istaknuti masno otisnutim slovima.

+ U osnovi zadatka treba izbjegavati dvostruke negacije, osim ako je to zadano
obrazovnim ishodom.

+ U osnovi zadatka treba izbjegavati jeziCne izraze apsolutnoga znacenja kao $to su
uvijek, nikada, najviSe i sl., osim ako je to zadano obrazovnim ishodom.

+ U osnovi zadatka treba izbjegavati izravno obracanje pristupnicima odnosno treba
izbjegavati zamjenice ti, tvoj i sl.
+ U osnovi zadatka otvorenoga tipa treba upotrebljavati zamjenice u drugome licu
( mnozine (navedite, opisite, objasnite i sl.).

* U osnovi zadatka treba izbjegavati generalizacije (svi, sve i sl.), osim ako je to
zadano obrazovnim ishodom.

+ U osnovi zadatka zatvorenoga tipa treba upotrebljavati od navedenih ako ponudeni

to¢an odgovor nije jedini moguci odgovor na postavljeno pitanje, veé¢ postoje i
! drugi moguci odgovori, ali nisu ponudeni u zadatku. Primjerice, na pitanje: Koji od
Y\ navedenih autora pripada razdoblju humanizma? postoji viSe mogucih odgovora,
0 . ali je samo jedan odgovor (autor) u zadatku ponuden kao tocan.

. : U formulaciji oshove zadatka zatvorenoga tipa ne treba upotrebljavati od navedenih
| - ako na to pitanje postoji samo jedan moguci odgovor koji je ponuden u zadatku.

— @ U CENTRU Primjerice, na pitanje: Koja je kemijska formula sumporne kiseline? postoji samo
( ) M
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ATURE jedan mogudéi odgovor (formula).

U formulaciji zadatka otvorenoga tipa pitanje treba biti precizno postavljeno tako

q da uc€enik zna jasno i nedvojbeno koji se podatak od njega trazi.

? w %? wws‘\ « Ako ucenik treba dopuniti izracun, shemu ili crtez u uputi, treba jasno i precizno

naznaciti Sto treba udiniti.

T © A
8 ; Preporucuje se od u€enika u jednome zadatku traziti jedan podatak ili najvise dva
S $ q TR AR podatka.




2. VRSTE ISPITNIH ZADATAKA | MOGUCNOSTI PRIMJENE

U teorijskoj literaturi i u ispitnoj praksi nalaze se razliCite klasifikacije ispitnih zadataka.
U velikome dijelu te literature navedena je podjela kojom se Centar koristi u izradi
ispita drzavne mature i u izradi ostalih ispita.

Ispiti drzavne mature sadrze zadatke zatvorenoga tipa i zadatke otvorenoga tipa.
Pojedine vrste zadataka mogu u ispitima biti zasebno ili u kombinaciji s ostalim
vrstama zadataka (npr. zadatci kratkoga i produzenoga odgovora i sl.).

U ispitima se takoder upotrebljava i tzv. skupina zadataka koja se sastoji od polaznoga
sadrzaja i nekoliko zadataka koji se trebaju modi rijesiti uz pomoc toga polaznog sadrzaja.
Zadatci vezani uz polazni sadrzaj mogu biti zatvorenoga i otvorenoga tipa, a polazni
sadrzaj moze biti tekst, slika, tablica, grafiCki prikaz, likovni ili glazbeni primjer i sl.

2.1. ZADATCI ZATVORENOGA TIPA

Zadatcima zatvorenoga tipa pripadaju zadatci viSestrukoga izbora, zadatci
alternativhoga izbora i zadatci povezivanja. Svi se zadatci zatvorenoga tipa
rieSavaju tako da se od viSe ponudenih odgovora odabere onaj koji je tocan.

2.1.1. Zadatci viSestrukoga izbora

Zadatci viSestrukoga izbora su najcesce koristeni tip zadataka u ispitima drzavne
mature zbog bolje diskriminativnosti, brzega rieSavanja, objektivnijega ocjenjivanja
i sl. Sastoje se od osnove zadatka i odredenoga broja ponudenih odgovora. Samo
je jedan odgovor to¢an, a ostali ponudeni odgovori nazivaju se ometaci. Zadatcima
viSestrukoga izbora u ispitu prethodi kratka, jasna i nedvosmislena uputa.

Primjer zadatka viSestrukoga izbora

Koji od navedenih nastavaka (ekstenzija) pripada tekstualnoj datoteci? )

A. iso

B. jpg

C. rtf
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D. exe [ Tocéan odgovor: C. rtf




Zadatci viSestrukoga izbora sastoje se od osnove zadatka i ponudenih odgovora.
Smijernice za izradu osnove zadatka navedene su u uvodnome dijelu.

Smijernice za izradu ponudenih odgovora u zadatcima zatvorenoga tipa:

* Medu ponudenim odgovorima samo je jedan to€an (ostali ponudeni odgovori
nazivaju se ometaci).

+ ToCan odgovor na zadatak ne smije biti dvojben.
+ Svi ponudeni odgovori trebaju biti sadrzajno homogeni.
+ Ponudeni odgovori ne smiju se sadrzajno preklapati.

+ U ponudenim odgovorima treba izbjegavati nepotrebno ponavljanje sadrzaja koji
je ve¢ u osnovi zadatka, osim u slu¢aju pravopisnoga i gramati¢koga uskladivanja.

+ Ometaci ne smiju biti djelomi¢no to&ni niti previSe sli¢ni toénomu odgovoru.

+ Sadrzaj ometaca treba se odnositi na pogreske karakteristiCne za obrazovni ishod.

+ Sadrzaj ometac¢a ne smije biti izmisljen i treba biti dio postoje¢ega sadrzaja
nastavnoga predmeta.

+ Ponudeni odgovori trebaju s osnovom C¢initi pravilnu gramaticku cjelinu, $to znadi

da ako Cestica u osnovi pocinje upitom: U kojemu gradu, ponudeni odgovori
trebaju biti u odgovaraju¢emu padezu, npr. u Zagrebu, u Varazdinu, u Splitu i sl.

« Ponudeni odgovori trebaju biti poredani logi¢nim slijedom koji odgovara njihovoj
kategoriji (abeceda, kronoloski slijed i sl.).

+ U ponudenim odgovorima treba izbjegavati jeziCne izraze apsolutnoga znacenja
kao Sto su uvijek, nikada, najviSe i sl.

+ Ne smije postojati ponudeni odgovor opcega tipa, npr. sve od navedenoga i nista
od navedenoga.

+ Svi ponudeni odgovori trebaju biti ujednaceni odnosno trebaju biti podjednake
duljine i imati jednaku strukturu, a ako su nejednake duljine, treba ih poredati od
najkracega prema najduzemu ili obrnuto.

+ To¢an odgovor ne smije se razlikovati od ometac¢a po duzini, stilu ili gramati¢koj
strukturi.




Smjernice za bodovanje/ocjenjivanje zadataka viSestrukoga izbora

Sastavni je dio izrade zadatka priprema kljuca za odgovore. Svaka Cestica zadatka
viSestrukoga odgovora ima samo jedan to€an odgovor. U zadatcima viSestrukoga
izbora svaka Cestica zadatka viSestrukoga izbora (zadatka zatvorenoga tipa) donosi
jedan bod.

Prednosti i nedostatci zadataka viSestrukoga izbora

Prednosti Nedostatci

- Mogu ispitivati veliku koli¢inu sadrzaja. |+ Cesto nisu odraz realnih Zivotnih

* Moguce ih je brzo rijesiti (ekonomicni su). | situacija.

« Smanjena je vjerojatnost pogadanja ako |+ TeSko je osmisliti kvalitetne ometace.
se ponudi vise ometaca. - Cedée ispituju samo kognitivnu razinu

« Mogu ispitivati razli¢ite kognitivne razine.| pamdéenja.

« Moguce ih je brzo i objektivno ocijeniti. |+ Moguce je nasumi¢no pogoditi to¢an

odgovor.

2.1.2. Zadatci povezivanja

U zadatcima povezivanja sadrzaji zadatka grupirani su u dvije skupine od kojih je
prva oznaCena brojevima, a druga slovima. Svaki sadrzaj oznacen brojem treba
povezati samo s jednim odgovaraju¢im sadrzajem koji je oznacen slovom. Dva ili
viSe sadrzaja oznacenih slovom ne mogu se povezati.

Sadrzaji skupina povezuju se prema odredenim kriterijima (uzrocima i posljedicama,
pojmovima i definicijama, pojmovima i njima subordiniranim pojmovima, pojmovima
i primjerima, problemima i rjeSenjima, datumima i dogadajima, autorima i djelima,
znanstvenicima i teorijama itd.).

Preporucuje se ponuditi vec¢i broj odgovora kako bi se smanjila vjerojatnost
pogadanja. Preporucuje se u zadatku i kao odgovore i kao pitanja upotrebljavati
homogene liste (sastavljene prema jednome kriteriju). Vazno je u uputi naznaditi
kriterij povezivanja te koliko puta svaki odgovor moze biti upotrijebljen.




Primjer zadatka povezivanja

Svakoga navedenog filozofa povezite s jednim od klju¢nih pojmova

njegove filozofije.
) (A. nadcovjek

B. nacelo falsifikacije )

1. Friedrich Nietzsche

2. Karl Marx

3. Karl Popper C. jezi¢na igra
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4. Ludwig Wittgenstein D. otudenje

E. religijski stadij egzistencije

TR IR R

) [Toéni odgovori: 1.A,2.D, 3.B,4.C j

F. nebeska drzava

Smjernice za bodovanje/ocjenjivanje zadataka povezivanja

Sastavni je dio izrade zadatka priprema klju¢a za odgovore. Svaka Cestica zadatka
ima samo jedan to€¢an odgovor, a klju¢ za odgovore treba sadrzavati to¢ne odgovore
za sve Cestice.

Prednosti i nedostaci zadataka povezivanja

Prednosti Nedostatci

« Mogu ispitivati viSe sadrzaja u jednome |+ Rijetko ispituju viSe razine kognitivnih
zadatku. procesa.

« Mogu ispitivati razumijevanje sadrzaja. |+ Pojavljuje se meduovisnost u davanju

* Mogu ispitivati sadrzaje s puno Cinjenica | odgovora odnosno odgovori isklju€uju
i podataka. jedni druge.

2.1.3. Zadatci alternativnoga izbora

Zadatke alternativnoga izbora sadrze samo ispiti u kojima je to opravdano radi
prirode sadrzaja koji se ispituje. U tim zadatcima za svaku tvrdnju treba odrediti je li
to¢na (DA) ili neto¢na (NE), istinita (DA) ili neistinita (NE) te za zakljucCke jesu li valjani
(DA) ili nevaljani (NE).




Primjer zadatka alternativnoga izbora
e A

Zadan je sljedeci sud:

| Tko god se barem jednom razocarao, nikomu ne vjeruje. |

Kod svakoga ponudenog odgovora oznadite DA ako je on negacija
zadanoga suda, a NE ako nije.

Ponudeni su sI'Iedeéi sudovi:

(1.1. Netko nekomu vjeruje i barem se jednom razodarao. ) Toéni odgovori
11. DA
(1.2. Postoji netko tko se barem jednom razo¢arao, no svakomu vjeruje. ) 1.2. NE
L ) . 11. NE
1.3. Netko nekomu vjeruje i nije se nikada razocarao.

Smjernice za bodovanje/ocjenjivanje zadataka alternativhoga izbora

Sastavni je dio izrade zadatka priprema klju¢a za odgovore. Klju¢ za odgovore treba
sadrzavati model to¢noga odgovora. U zadatcima alternativhoga izbora samo je
jedan odgovor to¢an. Ako se radi o skali koja sadrzi veci bodovni raspon, treba dati
primjere za svaku pojedina¢nu bodovnu kategoriju.

Prednosti i nedostatci zadataka alternativhoga izbora

Prednosti Nedostatci

« Mogu ispitivati vise kognitivne procese i |+ Moguce je nasumi¢no pogoditi to¢an

uzro¢no-posljedi¢ne odnose. odgovor (u velikome postotku — 50 %).
+ Jednostavno ih je ocijeniti. * Potrebno je puno zadataka za
* Sluze za ispitivanje tocnosti ili istinitosti pouzdanost ispita.

sudova. * Ako pristupnik zna da je neka tvrdnja

neto¢na, ne znaci da zna koja je tvrdnja
to¢na (npr. zna da je konkluzija istinita,
ali ne zna da je premisa istinita).




2.2. ZADATCI OTVORENOGA TIPA

Zadatcima otvorenoga tipa pripadaju zadatci kratkoga odgovora, zadatci
dopunjavanja ili ucrtavanja, zadatci produzenoga odgovora i zadatci
esejskoga tipa. Zadatci otvorenoga tipa rjeSavaju se tako da se na predvideno
mjesto upiSe ili ucrta trazeni odgovor. Vazno je jasno postaviti zadatak kako bi
pristupnik to¢no znao koji se odgovori vrednuju s vise, a koji s manje bodova.

Sastavni je dio izrade zadatka priprema klju¢a za odgovore. Klju¢ za odgovore
treba sadrzavati model to¢noga odgovora. Nacin bodovanja odnosno ocjenjivanja
zadataka otvorenoga tipa kompleksniji je od bodovanja odnosno ocjenjivanja
zadataka zatvorenoga tipa.

Pri izradi zadataka esejskoga tipa i zadataka produzenoga odgovora vazno je dobro
razraditi klju¢ za odgovore kako bi se postigla $to veca objektivnost u ocjenjivanju
odnosno kako bi se izbjegle subjektivne pogreske ocjenjivaca. U klju€u za odgovore
treba vrlo detaljno razraditi kriterije na temelju kojih ¢e zadatak biti ocijenjen. Klju¢
za odgovore moze biti analitiCki i holistiCki, no pri ocjenjivanju ispita drzavne mature
u pravilu se upotrebljava analitiCki pristup.

Analiti¢ki klju¢ za odgovore primjenjuje se kada je zadatak ras¢lanjen u nekoliko
Cestica te se svaka Cestica ocjenjuje na zasebnoj skali. Tako se, npr. neki zadatak
moze ocijeniti na temelju toCnosti sadrzaja, strukture odgovora te postivanja
gramatic¢kih i pravopisnih nacela. Svaka od tih Cestica u analitiCkome kljucu za
odgovore ima zasebnu skalu. Skale ne trebaju imati jednaki bodovni raspon, tj. neke
od njih mogu imati viSe, a neke manje bodova te se na taj nacin pojedinim Cesticama
moze pridavati veca ili manja vaznost.

Kao sto je prethodno navedeno, nac¢ini bodovanja zadataka zatvorenoga i otvorenoga

tipa su razliciti.

« Svaka Cestica zadatka viSestrukoga izbora (zadatka zatvorenoga tipa) donosi
jedan bod.

+ Svaka Cestica zadataka kratkoga odgovora i dopunjavanja (zadataka otvorenoga
tipa) donosi jedan bod.

« Zadatci produzenoga odgovora (zadatci otvorenoga tipa) najéesce su politomnoga
karaktera odnosno donose dva i vise bodova.




Potpuno to¢an odgovor na zadatak donosi maksimalan broj bodova, dok polovi¢ni ili
nepotpuni odgovori donose proporcionalno manje bodova od maksimalno moguéih
bodova, a prema unaprijed definiranome nacinu bodovanja.

Smjernice za bodovanje/ocjenjivanje zadataka otvorenoga tipa

* Unaprijed treba biti razraden sustav bodovanja za razliCite odgovore.

+ Kod zadataka kratkoga odgovora u klju¢u za odgovore treba navesti sve moguce
to€ne odgovore.

+ Kod zadataka produzenoga odgovora u klju¢u za odgovore treba navesti model
to¢noga odgovora, istaknuti kljuéne pojmove koji ¢e se bodovati i opisati nacin
bodovanja.

+ U esejskim zadatcima treba napraviti vrlo jasan i precizan klju¢ za odgovore prema
skali za ocjenjivanje.

« U svim vrstama zadataka otvorenoga tipa treba odrediti hoce li se bodovati
pravopisna i gramatic¢ka to¢nost odgovora.

+ Sva predvidena mjesta za odgovor na zadatak trebaju biti jednake duljine kako se
uceniku ne bi nenamjerno u zadatku sugerirao to¢an odgovor.

+ Pitanje mora biti precizno postavljeno tako da u¢enik zna jasno i nedvojbeno koji
se podatak od njega trazi.

« Treba paziti na to da ne bude vise mogucih to¢nih odgovora.
+ Unaprijed treba biti razraden sustav bodovanja za razli¢ite odgovore.

« Ako ucenik treba dopuniti izracun, shemu ili crtez, u uputi treba jasno i precizno
naznaciti Sto treba uciniti.

* Preporucuje se od uCenika u jednome zadatku traziti jedan podatak ili najviSe dva
podatka.




Z
2.2.1. Zadatci kratkoga odgovora
— U zadatcima kratkoga odgovora treba na pitanje odgovoriti s jednom ili nekoliko

rijeCi, jednostavnom reCenicom, prikazom, formulom i sl.

Primjer zadatka kratkoga odgovora

a )

Pozorno promotrite prilozenu fotografiju.

Kako se naziva svemirsko tijelo koje je stvorilo krater u Arizoni prikazan

na fotografiji?

[ Tocan odgovor: meteorit (meteor) ]

Smjernice za bodovanje/ocjenjivanje zadataka kratkoga odgovora

Sastavni je dio izrade zadatka priprema klju¢a za odgovore. Klju¢ za odgovore treba
sadrzavati model to¢noga odgovora. Svaka Cestica u zadatcima kratkoga odgovora
u pravilu donosi jedan bod. Ovo je detaljnije opisano u smjernicama za bodovanje/
ocjenjivanje zadataka otvorenoga tipa.

Prednosti i nedostatci zadataka kratkoga odgovora

Prednosti Nedostatci

+ Lakse ih je sastaviti nego zadatke - Potrebno je predvidjeti sve moguce
zatvorenoga tipa. to¢ne odgovore.

« TeZe je pogoditi to¢an odgovor jer ga
treba upisati, a ne odabrati.

* Iz odgovora je vidljivije poznavanje
ispitivanoga sadrzaja nego u zadatcima
zatvorenoga tipa.

* Mogu ispitati veliki opseg sadrzaja.

- Cesto ispituju &injenié¢na znanja.

« Ocjenjivanje je sporije u odnosu na
zadatke zatvorenoga tipa.

+ Ocjenjivanje moze biti otezano zbog
necitkoga rukopisa.




2.2.2. Zadatci dopunjavanja

— Zadatke dopunjavanja sadrze samo ispiti u kojima je to opravdano radi prirode
sadrzaja koji se ispituje. NajéesSce su zastupljeni u ispitima jezika. U zadatcima
dopunjavanja pristupnik treba dovrSiti reCenicu, izracun ili shemu upisivanjem
sadrzaja koji nedostaje odnosno treba oznaditi ili ucrtati trazeni sadrza,.

Primjer zadatka dopunjavanja

U sljede¢emu zadatku dopunite zadanu recenicu glagolom u zagradi u
obliku koji zahtijeva ostatak recenice.

( Ot ITego@v Kvolot (nut, ind. prez.) tovro. [ T R ) j

Recenicu treba oblikovati tako da predvideno mjesto za odgovor bude na kraju
reCenice, osim ako drukdije nije moguce. U jednoj re€enici smiju biti najvise dva
elementa koja nedostaju, no uputno je da u jednoj reCenici nedostaje samo jedan
1 element. Sva mjesta predvidena za odgovor trebaju biti jednake duzine kako se
pristupniku ne bi sugerirao to¢an odgovor, ¢ime se umanjuje valjanost ispita.

\ odgovor potreban kontekst kao $to je to u ispitivanju jezika. Ti zadatci nisu pogodni
| E za ispitivanje pojmova koje je bolje ispitati zadatcima kratkoga ili produzenoga

— @ U CENTRU odgovora u kojima se pitanje postavlja punom re¢enicom jer su tako postavljeni
( ) M
4¥

\
~ 3 5 Zadatci dopunjavanja primjereni su samo u onim sluajevima u kojima je za

ATURE zadatci u€enicima jasni i jasno je koji se odgovor o¢ekuije.

LosS primjer zadataka dopunjavanja

B =5
? e \ = Najjadi potres u Zagrebu bio je .
W Wffﬁ‘\ (Moguci odgovori: 1880. u 19. stoljeCu, jako razoran, strasan, 6,3 stupnjeva po

a N © M Richterovoj ljestvici itd.)
T {} _
0 AMphaE sib v N Smjernice za bodovanje/ocjenjivanje zadataka kratkoga odgovora

Sastavni je dio izrade zadatka priprema klju¢a za odgovore. Klju¢ za odgovore treba

“f; ,"‘ sadrzavati model to¢noga odgovora. Svaka Cestica u zadatcima dopunjavanja u
) =V pravilu donosi jedan bod. Ovo je detaljnije opisano u smjernicama za bodovanje/
%_ =K ocjenjivanje zadataka otvorenoga tipa.
\_/:> CLQU D MQ "Hh




Prednosti i nedostatci zadataka kratkoga odgovora

Prednosti Nedostatci

* Lakse ih je sastaviti nego zadatke « Potrebno je predvidjeti sve moguce
zatvorenoga tipa. to€ne odgovore (sinonime ili sl.) i

* Mogu jednostavno ispitati primjenu definirati ih u klju¢u za odgovore.
znanja (posebno u ispitima iz stranih + Potrebno je unaprijed odrediti hoce li se
jezika). uzimati u obzir pravopisno ili gramaticki

« Teze je pogoditi to€an odgovor jer ga neispravni odgovori.
treba upisati, a ne odabrati.  Ocjenijivanije je sporije u odnosu na

* |z odgovora je vidljivije razumijevanje zadatke zatvorenoga tipa.
ispitivanoga sadrzaja nego u zadatcima |+ Ocjenjivanje moze biti otezano zbog
zatvorenoga tipa. necitkoga rukopisa.

2.2.3. Zadatci produzenoga odgovora

U zadatcima produzenoga odgovora pristupnik treba odgovoriti s jednom ili nekoliko
slozenih reCenica ili treba nesto objasniti, izraCunati, prikazati i sl.

Primjer zadatka produzenoga odgovora

Objasnite Sto je apsolutni, a Sto diferencijalni prag i na primjeru jednoga

zanimanja obrazlozite zasto su vazni.

Smjernice za bodovanje/ocjenjivanje zadataka produzenoga odgovora

Sastavni je dio izrade zadatka priprema klju¢a za odgovore. Klju¢ za odgovore treba
sadrzavati model to€noga odgovora.




Klju¢ za bodovanje zadatka iz primjera

e N
Tocan odgovor
3 boda

Objasnjeni su apsolutni i diferencijalni prag i navedeno je zanimanje u
kojemu su oni vazni uz objasnjenje zasto su vazni.

» Apsolutni prag — najmanja koli¢ina energije podrazaja koja izaziva osjet;
najmanji intenzitet podrazaja koji izaziva osjet u 50 % slucajeva

« Diferencijalni prag — najmanja promjena podrazaja koja u osobe izaziva
promjenu osjeta; najmanja razlika u intenzitetu dvaju podrazaja koju
osoba moze zamijetiti u 50 % slucajeva

Bilo koji primjer koji udovoljava zahtjevu zadatka, npr.:

» kuhar mora u jelu dobro osjetiti i vrlo male koli€¢ine zacina te razlikovati
okuse kako bi napravio ukusno jelo

« glazbenik mora Cuti i vrlo tihe tonove te dobro razlikovati tonove da bi
odsvirao skladbu ili ugodio instrument.

2 boda

» Navedena su tri elementa, ali sadrzavaju odredene neto¢nosti ili
nedostatke.

\ J

Zadatci produzenoga odgovora (zadatci otvorenoga tipa) najée$ée su politomnoga
karaktera odnosno donose dvaiviSe bodova. Ovo je detaljnije opisano u smjernicama
za bodovanje/ocjenjivanje zadataka otvorenoga tipa.

Prednosti i nedostatci zadataka produzenoga odgovora

Prednosti Nedostatci

« Lakse ih je sastaviti nego zadatke |+ Potrebno je predvidjeti sve moguce to¢ne
zatvorenoga tipa. odgovore.

« TeZe je pogoditi to¢an odgovor « Potrebno je precizno odrediti nac¢in bodovanja.
jer ga treba upisati, a ne odabrati. |+ Potrebno je unaprijed odrediti hoce li se uzimati

« Ispituju vise kognitivne procese u obzir pravopisno ili gramatiCki neispravni

(primjenu, analizu, sintezu i odgovori.
evaluaciju). + Ocjenjivanje je sporije u odnosu na zadatke
 Ocjenjivanje je objektivnije i zatvorenoga tipa.
preciznije u odnosu na esejske + Ocjenjivanje moze biti otezano zbog necitkoga
zadatke. rukopisa.
« Omogudéuiju vecu slobodu pri « TeSko je biti potpuno objektivan pri ocjenjiv

odgovaranju.




2.2.4. Zadatci esejskoga tipa

U zadatku esejskoga tipa ucCenik treba napisati strukturirani tekst (s uvodom,
sredisSnjim dijelom i zakljuckom). U zadatke esejskoga tipa ubrajaju se Skolski eseji,
kratki sastavci, sastavci, eseji itd. Esejskim se zadatcima provjerava viSe obrazovnih
ishoda koji se razraduju u elementima vrednovanja u opisivacima ili rubrikama.
Esejski su zadatci vrlo Cesti u ispitivanju jezika, ali primjereni su i za ispitivanje u
svim nastavnim predmetima.

2.3. PRIMJERI ZADATAKA PREMA PREDMETNIM PODRUCJIMA

Kao dopunu uvodnomu dijelu i dijelu koji obuhvaca razliite vrste zadataka i
mogucénosti primjene pozivamo vas da pogledate primjere zadataka prema
predmetnim podrucjima.

U poglavlju su prikazani primjeri i karakteristike zadataka iz ispita drzavne mature
provedenih u lijetnome roku u Skolskim godinama 2014./2015., 2015./2016. i
2016./2017. Zadatci su podijeljeni prema predmetima u sedam skupina:

* Hrvatski jezik, materinski jezici, Grcki jezik i Latinski jezik (3.1.)

- strani jezici (Engleski jezik, Francuski jezik, Njemacki jezik, Spanjolski jezik i
Talijanski jezik) (3.2.)

* Matematika, Fizika, Informatika i Logika (3.3.)

* Povijest i Geografija (3.4.)

* Filozofija, Etika i Vjeronauk (3.5.)

+ Politika i gospodarstvo, Psihologija i Sociologija (3.6.)
+ Likovna umjetnost i Glazbena umjetnost (3.7.).

Takoder, pozivamo vas da pogledate materijale u drugome dijelu smjernica i da se
koristite njima kao i sve ostale materijale dostupne na mreznoj stranici Centra (www.
ncvvo.hr).




Prilog 1.

Opisi kognitivnih procesa uz pomo¢ funkcionalnih glagola

PRVA KOGNITIVNA RAZINA - PAMCENJE

Pamcdenije je najniza razina koja se odnosi na sposobnost prepoznavanja ili dosje¢anja
prethodno naucenih sadrzaja, Cinjenica, osnovnih pojmova i nacela te metoda i
procedura bez dubljega razumijevanja. Vazno je naglasiti da je pamcenje klju¢no
za sve vise kognitivne procese jer se na njemu temelje sve slozenije sposobnosti i
vjestine.

Primjer
OZNAKA OPIS
KA KOGNITIVNOGA KOGNITIVNOGA GLAGOLI
PROCESA PROCESA
; pronaci u dugoro¢nome
C1 pamcenju sadrzaj koji se od- .
. . . . . - prepoznati
prepoznavanje | nosi na prikazani sadrzaj (bez
1. dubljega razumijevanja)
PAMCENJE ;
; pronaci u dugoronome
Cc2 pamcenju trazene informacije | - dosjetiti se
dosjecanje o sadrzaju koji se ispituje - prisjetiti se
(bez dubljega razumijevanja)

DRUGA KOGNITIVNA RAZINA - RAZUMIJEVANJE

Razumijevanje se odnosi na sposobnost razumijevanja smisla sadrzaja i zakljucivanja
na temelju usvojenih sadrzaja ili na temelju primjera. Vazno je napomenuti da
obrazovni ishodi koji ispituju razumijevanje ne mogu sadrzavati glagol razumieti jer
se razumijevanje odnosi ha kognitivhu razinu, a ne na kognitivni proces kojim se
ispituje odredeni obrazovni ishod.




Primjer

KOGNITIVNA

RAZINA

2.
RAZUMIJEVANJE

OZNAKA OPIS
KOGNITIVNOGA KOGNITIVNOGA GLAGOLI
PROCESA PROCESA
zamijeniti jedan oblik sadrza- | prevesti
. . s - parafrazirati
ja drugim (npr. numericki u -
R1 S I - prenijeti
. .. verbalni, sliku u tekst, rijeCi u o
interpretacija : C znacenje
formulu i sl.), opisati infor- —
. TR - preformulirati
maciju na drugaciji nacin L
- pojasniti
navesti primjere nekoga
R2 . . . o
. nacela, zakonitosti ili - ilustrirati
navodenje . A
fimiera sadrzajnoga konteksta - navesti primjer
prirjere prepoznati neko nacelo, za- | - prepoznati na
koristenje ; " . e
- konitost ili sadrzajni kontekst primjeru
primjera o
na primjeru
R3 odrediti kojoj kategoriji - razvrstati
razvrstavanje pripada odredeni sadrzaj - kategorizirati
R4 odrediti temeljnu ideju ili - sazeti
sazimanje misao u tekstu - generalizirati
. o - zakljuditi
R5 utvrditi koncept, prav!lq ili - predvidieti
S obrazac prema temeljnim Lo
zakljuCivanje . . . | - procijeniti
znaCajkama nekoga sadrzaja o
- utvrditi
R6 pronaci slinosti i razlike - usporediti
usporedivanje | medu sadrzajima - uoCiti
R7 odrediti uzro¢no-posljedi¢ne | - opisati
objesnjavanje odnose medu sadrzajima - objasniti




TRECA KOGNITIVNA RAZINA - PRIMJENA, ANALIZA, SINTEZA (KREIRANJE)
| EVALUACIJA

Treca razina kognitivnih procesa uklju¢uje primjenu, analizu, sintezu (kreiranje) i
evaluaciju. Primjena se odnosi na primjenu ste¢enoga znanja odnosno koristenje
odgovarajucih pravila i procedura pri rieSavanju zadataka. Analiza se odnosi na
razlaganje sadrzaja na njegove osnovne jedinice i odredivanje na koji su nacin
dijelovi sadrzaja povezani medusobno i s cijelom strukturom sadrzaja. Sinteza se
odnosi na sposobnost povezivanja i slaganja elemenataili dijelova sadrzaja u cjelinu.
Evaluacija se odnosi na prosudbe koje se temelje na odredenim kriterijima.

Primjer
OZNAKA OPIS
KA KOGNITIVNOGA KOGNITIVNOGA GLAGOLI
PROCESA PROCESA
upotrijebiti naucena pravila i
procedure na sli¢nim - izvrSiti
zadatcima
3.
PRIMJENA upotrijebiti nauét'ena pravila i
procedure u novim - primjeniti
situacijama - odabrati
rieSavati novi problem
razlikovati vazne i nevazne - razlikovati
dijelove dobivenoga sadrzaja | - odabrati
ras€laniti sadrzaje na njegove | - organizirati
sasatavne djelove - atribuirati
3. utvrditi medusobnu poveza- | dvoiiti
ANALIZA nost dijelova sadrzaja i njihov -
. - povezati
odnos prema cjelokupnome ey
. - rasClaniti
sadrzaju
odrediti stajaliste ili namjeru | - odrediti
autora nekoga sadrzaja - atribuirati




(074 1.\ ¢.Y OPIS
KORG :IZI;I"\IJ\ANA KOGNITIVNOGA KOGNITIVNOGA GLAGOLI
PROCESA PROCESA
donositi sudove na temelju - provieriti
odredenih kriterija i - kriticki
3 standarda promisljati
EVALUACI JA utvrditi nekonzistentnost ili - procijeniti
pogreSku u nekome sadrzaju | - odluditi
utvrditi uéinkovitost neke - otkriti
P procedure - ispitati
povezati dijelove sadrzaja u '
koherentnu i funkcionalnu - stvarati
4. cjelinu - sastaviti'
SINTEZA reorganizirati dijelove - povezati "
(KREIRANJE) sadrzaja u nove obrasce ili |~ PretPostavit
strukture - planirati
- izraditi
stvarati nove ideje i rieSenja

LEGENDA: € - &injeni¢no znanje; R - razumijevanje; P - primjena

* Prilagodeno prema Prirucniku za stru¢ne radne skupine koje izraduju ispite drZzavne
mature (NCVVO, 2017.)







