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PIRLS 2021 - dvadeset godina pracenja
trendova medunarodnih citalackih postignuca

Ina V. S. Mullis

IEA-ovo istrazivanje PIRLS (engl. Progress in International Reading Literacy Study — hrv. Medunarodno
istrazivanje razvoja Citalacke pismenosti) zapocelo je 2001. godine kao nastavak IEA-ovog istrazivanja
¢italacke pismenosti iz 1991. godine. PIRLS se provodi svakih pet godina u svrhu ispitivanja medu-
narodnih trendova ¢italacke pismenosti ucenika u ¢etvrtoj godini skolovanja jer je ta godina vazno
prijelazno razdoblje u razvoju djece kao ¢itatelja. Ucenici u pravilu na tome stupnju skolovanja ve¢
znaju Citati te sada Citaju da bi ucili. PIRLS je nastao kao dopuna IEA-ovog medunarodnog istrazi-
vanja trendova u znanju iz matematike i prirodoslovlja (engl. Trends in International Mathematics
and Science Study, TIMSS) u ¢etvrtome razredu osnovne $kole. Istrazivanje PIRLS provodi IEA-ov
Medunarodni istrazivacki centar TIMSS i PIRLS na Bostonskome koledZu u bliskoj suradnji s IEA-
om u Amsterdamu i Hamburgu.

Zbog toga $to je razvijanje Citalacke pismenosti iznimno vazno za rast, obrazovanje i svakodnevni
zivot svakoga ucenika, IEA (engl. International Association for the Evaluation of Educational Achie-
vement — hrv. Medunarodno udruZzenje za vrednovanje obrazovnih postignuca) ve¢ gotovo Sezdeset
godina provodi redovita medunarodna istrazivanja ¢italackih postignuca i konteksta za ucenje ¢itanja.
IEA je neovisno medunarodno udruzenje nacionalnih istrazivackih institucija i vladinih agencija
koje je 60-ih godina prosloga stolje¢a uvelo medunarodno usporedno istrazivanje obrazovnih po-
stignuca radi boljega razumijevanja uc¢inaka obrazovnih politika u razli¢itim obrazovnim sustavima
zemalja sudionica. Svako sljede¢e PIRLS-ovo istrazivanje nastavilo je tu tradiciju s najsuvremenijim
ispitivanjem citanja koje mjeri trendove ¢italackih postignuca i koje prati veliki broj upitnika za ro-
ditelje ili skrbnike, ravnatelje $kola, ucitelje, zemlje sudionice i same ucenike. Podatci iz upitnika o
ucenickome kontekstu za ucenje Citanja i obrazovnim moguénostima pruzaju vazne informacije za
tumacenje rezultata postignuca.

Prva dva poglavlja Okvira istraZivanja PIRLS 2021 sadrze okvir za ispitivanje ¢itanja PIRLS 2021
i okvir kontekstualnih upitnika PIRLS 2021. Okvir za ispitivanje Citanja daje smjernice za ispitivanje
¢itanja s razumijevanjem u Cetvrtome razredu kombinirajuci dvije svrhe ¢itanja — knjizevnoga i infor-
mativnoga teksta — s Cetirima strategijama za razumijevanje pisanoga teksta (pronalazenje, zakljucivanje,
povezivanje i procjenjivanje). Okvir kontekstualnih upitnika opisuje teme sadrzane u upitnicima PIRLS
2021. U trecem je poglavlju opisan nacrt istrazivanja PIRLS 2021. Tijekom posljednjih dvadeset godina
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povezivanje PIRLS-ovih istrazivanja ¢italackih postignuca s velikim brojem podataka iz PIRLS-ovih
upitnika o kontekstima u kojima ucenici uce ¢itati pruzilo je istraziva¢ima vazan izvor bitnih infor-
macija o tome kako poboljsati poucavanje ¢itanja diljem svijeta.

Povijest istrazivanja PIRLS 2021

PIRLS 2021 peto je istrazivanje u sadasnjoj seriji istrazivanja razvoja ¢italacke pismenosti nakon PIRLS-a
2001, 2006, 2011 1 2016. Broj zemalja koje sudjeluju u PIRLS-u rastao je sa svakim istrazivanjem. Go-
tovo sedamdeset zemalja i referentnih sudionika (engl. sub-national benchmarking entities) sudjeluje
u PIRLS-u 2021, od kojih su mnogi sudjelovali u prethodnim ciklusima od 2001. godine. Zemljama
sudionicama u istrazivanju PIRLS od 2001. godine, PIRLS 2021 pruzit ¢e mjerljive podatke iz pet
ciklusa o razvoju citalacke pismenosti koji su se prikupljali tijekom dvadeset godina.

Godine 2001. zemlje sudionice u IEA-ovim ranijim istrazivanjima citalacke pismenosti Zeljele su
suradivati s IEA-om i Bostonskim koledZom u izradi novoga i inovativnoga istrazivanja citalacke
pismenosti. To je ukljucivalo i zalaganje da se poveca broj podataka koji su PIRLS-om prikupljeni
o obrazovnim kontekstima u kojima ucenici uce citati. Od 2001. godine PIRLS ukljucuje ,,Upitnik
o ucenju u ranoj dobi” za roditelje ili skrbnike ucenika kao najvazniji od svih upitnika. U svakome
ciklusu istrazivanja sastavlja se i PIRLS-ova enciklopedija koja sadrzi usporedne podatke na razini
sustava zemalja sudionica i poglavlje s opisom vlastitoga kurikula i nastave posvecene citanju koje
sastavlja svaka zemlja sudionica.

Od svojega nastanka 2001. godine istrazivanje PIRLS predstavlja zajednicki napor zemalja sudio-
nica i IEA-ovog Medunarodnog istrazivackog centra TIMSS i PIRLS. Sve zemlje, institucije i agencije
ukljucene u PIRLS-ova uzastopna istrazivanja radile su na njegovu pobolj$anju i izradi najopseznijega
i najinovativnijega moguceg instrumenta mjerenja Citanja s razumijevanjem. Godine 2006. pove¢an
je broj PIRLS-ovih tekstova s osam na deset kako bi se, osim prema dvjema svrhama citanja (¢itanje
knjizevnoga i informativnoga teksta), omogucilo izvjestavanje o rezultatima prema procesima razu-
mijevanja pisanoga teksta.

Godine 2011. ciklusi istrazivanja TIMSS i PIRLS vremenski su se preklopili, pruzaju¢i tako zemlja-
ma sudionicama jedinstvenu priliku da prikupe podatke o postignu¢ima istih ucenika 4. razreda u
¢itanju, matematici i prirodoslovlju. Posebni napori ulozeni su u azuriranje i uskladivanje kontekstu-
alnih upitnika za PIRLS i TIMSS. IEA je 2011. godine takoder prosirila opseg PIRLS-ova istrazivanja
da zadovolji potrebe zemalja u kojima vecina djece u ¢etvrtome razredu jo$ uvijek razvija osnovne
¢italacke vjestine.

PIRLS 2021 - digitalni PIRLS - prijelaz u buducnost

U skladu s teznjom za inovacijama u svakome sljede¢cem PIRLS-ovu ciklusu, PIRLS 2021 prelazi s
papirnatih knjiZica u digitalno okruzje. Otprilike polovina zemalja sudionica isporucit ¢e PIRLS 2021
preko racunala koristeci se jednostavnim korisnickim suceljem koje ucenicima omogucuje citanje
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tekstova i odgovaranje na pitanja u jednome neprekinutom nizu. Sarene stranice osmisljene su tako
da budu privla¢ne, a postoje i nove vrste zadataka koje olaksavaju bodovanje.

Digitalni PIRLS 2021 provodi se sustavom e-ispitivanja koji operativne aspekte PIRLS-a ¢ini u¢inko-
vitijim zahvaljujuci digitalnoj isporuci ispitnoga materijala uenicima (nema vie tiskanja i podjeljivanja
knjizica). To omogucuje povezivanje e-PIRLS-a i digitalnoga PIRLS-a tako da za e-PIRLS nije potreban
dodatan dan ispitivanja.

Digitalni PIRLS 2021 takoder omogucuje odredenu prilagodbu nacrta istrazivanja. Budu¢i da
se rjeSava na racunalima, digitalni PIRLS 2021 moze fleksibilno povezati tekstove PIRLS-a i manje
zahtjevne tekstove ispitivanja PIRLS Literacy (hrv. osnovna razina pismenosti, PIRLS ORP) omogu-
¢ujudi odredivanje tezine ispita PIRLS 2021 prema razini postignuca ucenicke populacije u zemljama
sudionicama. Koristenjem velikoga raspona tezine tekstova sastavljenih 2016. godine za PIRLS i PIRLS
ORP i daljnjim povecanjem toga raspona u novim tekstovima za citanje objedinjeno istrazivanje PIRLS
2021 moze bolje mjeriti raspon visoke, srednje i niske ¢italacke sposobnosti u svakoj zemlji sudionici
PIRLS-ova istrazivanja.

Azuriranje PIRLS-ovih okvira istrazivanja za PIRLS 2021

Azuriranje PIRLS-ovih okvira istrazivanja za svaki istrazivacki ciklus omogucuje zemljama sudionicama
uvodenje novih ideja i pruzanje aktualnih informacija o kurikulima, standardima, okvirima i nastavi.
Time okviri ostaju relevantni za obrazovni sustav, osigurava se koherentnost izmedu razlicitih ciklusa
istrazivanja i omogucuje se da se okviri, instrumenti i procedure postupno razviju i osuvremene.

Okviri istrazivanja PIRLS 2021 azurirani su kori$tenjem informacija iz recenzija nacionalnih
koordinatora istrazivanja (engl. National Research Coordinators, NRC) zemalja sudionica te iz opisa
kurikula i nastave sadrzanih u Enciklopediji PIRLS 2021 Stru¢na povjerenstva istrazivanja PIRLS
2021 - Povjerenstvo za razvoj ispita ¢itanja (engl. Reading Development Group, RDG) i Povjerenstvo
za razvoj upitnika (engl. Questionnaire Development Group, QDG) - takoder su dala vrlo vazne ideje
i smjernice. Nacionalni koordinatori i stru¢na povjerenstva visestruko su pregledali i revidirali okvire
prije nego $to su objavljeni. IEA-ov Medunarodni istrazivacki centar TIMSS i PIRLS zahvaljuje im na
mnogim vaznim doprinosima tijekom cijeloga procesa.
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1. POGLAVLIJE

Okuvir za ispitivanje citanja PIRLS 2021

Ina V. S. Mullis i Michael O. Martin

Pregled

IEA ¢e 2021. godine provesti peto istrazivanje Citalacke pismenosti PIRLS (engl. Progress in Interna-
tional Reading Literacy Study — hrv. Medunarodno istrazivanje razvoja ¢italacke pismenosti) i time
pruziti komparativne podatke o 20-godi$njim trendovima ¢italackih postignuca zemalja sudionica.
Citalacka pismenost temelj je akademskoga uspjeha i osobnoga rasta u¢enika, a PIRLS je vrijedno
sredstvo u procjenjivanju utjecu li nove ili revidirane obrazovne politike na postignuca. Okvir za
ispitivanje ¢itanja PIRLS 2021 i instrumenti za procjenu toga okvira odraz su IEA-ove odlu¢nosti da
bude okrenuta budu¢nosti.

PIRLS-ovo istrazivanje za 2021. godinu usredotoceno je na prijelaz u digitalni oblik. Prikazivanje
PIRLS-ovih tekstova za Citanje i zadataka na racunalu pruzit ¢e zanimljivo i vizualno atraktivno isku-
stvo koje ¢e motivirati ucenike i povecati operativnu uc¢inkovitost. Osim toga, PIRLS 2021 moze se
provesti u istome digitalnom okruzju kao i e-PIRLS 2021, tj. ispitivanje dinami¢noga digitalnog ¢itanja
u simuliranome internetskom okruzju koje je uvedeno 2016. godine.

PIRLS-ovo istrazivanje temelji se na $irokome poimanju toga $to znaci sposobnost ¢itanja — pojmu
koji ukljucuje ¢itanje iz uzitka koji nam ono pruza, posredovanjem iskustva razli¢itih svjetova, drugih
kultura i mnostva novih ideja. Citanje takoder obuhvaca promisljanje o pisanim tekstovima i drugim
izvorima informacija kao alatima za postizanje individualnih i drustvenih ciljeva, poznato i kao ,,¢i-
tanje koje pokrece na akciju™. To je stajaliste sve bitnije u danasnjemu drustvu u kojemu se sve veci
naglasak stavlja na u¢enicku sposobnost koristenja informacija ste¢enih ¢itanjem.>** Naglasak prelazi
od sposobnosti fluentnoga ¢itanja i osnovnoga razumijevanja na sposobnost primjene onoga $to se
razumjelo ili shvatilo na nove situacije ili projekte (usp. Enciklopediju PIRLS 2016).>%7

PIRLS-ov okvir za ispitivanje ¢italackih postignuca u pocetku je izraden za prvo istrazivanje 2001.
godine koristenjem IEA-ovog istrazivanja Citalacke pismenosti iz 1991. godine®®'° kao osnove za PIRLS-
ovu definiciju ¢italacke pismenosti i za utvrdivanje aspekata ¢itanja s razumijevanjem koje treba ispitati.
Otada je PIRLS-ov okvir za ispitivanje ¢itanja azuriran za svaki sljede¢i ciklus ispitivanja'’'>'>'* pa tako
i sada za PIRLS 2021.

Definicija Citalacke pismenosti

PIRLS-ova definicija ¢italacke pismenosti temelji se na IEA-ovom istrazivanju iz 1991. godine u koje-

mu se ¢italacka pismenost definira kao ,,sposobnost razumijevanja i koristenja onih pisanih jezi¢nih

oblika koje zahtijeva drustvo i/ili cijeni pojedinac™"®
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Uzastopnim istrazivanjima ta je definicija razradena tako da se i dalje moze primijeniti na ¢itatelje
svih dobnih skupina i $irok raspon pisanih jezi¢nih oblika, no ona ipak izri¢ito upucuje na aspekte
¢italackoga iskustva najmladih ucenika kako postaju vjesti citatelji, istice veliku vaznost ¢itanja u Skoli
i svakodnevnome Zivotu te potvrduje sve vecu raznolikost tekstova u danasnjemu, tehnologki napred-
nome, svijetu. Trenuta¢no PIRLS-ova definicija ¢italacke pismenosti glasi ovako:

Citalacka pismenost sposobnost je razumijevanja i koristenja onih pisanih jezicnih oblika
koje zahtijeva drustvo i/ili cijeni pojedinac. Citatelji mogu konstruirati znacenje iz tekstova
razlicitih oblika. Oni Citaju radi ucenja, sudjelovanja u Citateljskim zajednicama u skoli i
svakodnevnome Zivotu te iz uZitka.

Ovakvo shvacanje ¢itanja odrazava brojne teorije ¢italacke pismenosti
U cijelome se okviru kao konstruktivnoga i interaktivnoga procesa.'®17.18.19.20.21,
TEEEE Rl 1Yl e se konstruira medudjelovanjem citatelja i teksta u kontekstu odredeno-

su okviru dali istraZivacku TSl e Viee 1o 1 o
; ¢ - ga citalackog iskustva.?* Smatra se da Citatelji aktivno konstruiraju
i znanstvenu osnovu. Ti

izvori obuhvacaju velik

2 Znacenje

znacenje, procjenjuju tekst i poznaju ucinkovite strategije Citanja te
znaju promisljati o procitanome.*>

broj radova i istrazivanja
na kojima se temelji Prije, tijekom i nakon ¢itanja Citatelji se koriste cijelim nizom jezi¢nih
PIRLS-ov okvir, ukljucujuci vjestina, kognitivnih i metakognitivnih strategija, kao i predznanjem
brojna istrazivanja zemalja
sudionica PIRLS-a.

za konstruiranje znacenja teksta.?”>2%2%3%3132 Osim toga, kontekst
¢italacke situacije moze pomoci u konstruiranju znacenja time $to

potice angazman i motivaciju za citanje, no on takoder moze imati
33,34, 35,36

odredene zahtjeve koji mozda odmazu u konstruiranju znacenja.

Da bi stekli znanje o sebi i svijetu, ¢itatelji mogu uciti ¢itajuci vrlo raznolike tekstne vrste. Svaka
tekstna vrsta slijedi konvencionalne oblike i pravila koja ¢itatelju pomazu protumaciti tekst.*”

Svaka tekstna vrsta moze imati mnogo oblika i kombinacija oblika. To ukljucuje tradicionalne pisane
oblike poput knjiga, ¢asopisa, dokumenata i novina, kao i digitalne oblike koji uklju¢uju brojne nacine
komuniciranja preko interneta i internetskih stranica na kojima je tekst cesto povezan s razli¢itim
multimedijskim formatima.’ 34!

Citanje na internetu sve vise postaje klju¢na sastavnica $kolskih kurikula te jedan od glavnih nacina
na koji u¢enici prikupljaju informacije.*>**** Nove vrste digitalne pismenosti neophodne su za ¢itanje
na internetu, pri ¢emu je uspjesan Citatelj onaj koji moze zadovoljiti svoje ¢italacke ciljeve u¢inkovitim
pronalaZenjem i razumijevanjem informacija koje trazi.*> 44

Internet je nelinearan niz povezanih tekstova rasporedenih na vise internetskih stranica. Trazenje
i pronalazenje informacija na internetu pretpostavlja razumijevanje informacija rasporedenih u tome
slozenom ¢italackom okruzju.””*"*>* Dok se tradicionalni tiskani tekst najcesce ¢ita linearno, ¢itanje na
internetu sastoji se od pretrazivanja velikoga broja povezanih tekstova, pri ¢emu su ¢itatelji odgovorni
za kreiranje vlastitih puteva pretrazivanja. Citatelji prvo moraju pristupiti odgovarajucoj internetskoj
stranici, a zatim se koristiti navigacijskim strategijama (npr. visestrukim navigacijskim izbornicima i
podizbornicima, tipkama za razli¢ite prozore i poveznicama) da bi se u¢inkovito kretali unutar jedne
internetske stranice ili prelazili s jedne na drugu.
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Citanje na internetu u informativne svrhe u biti zahtijeva sve vjestine i strategije ¢itanja s razumi-
jevanjem potrebne za Citanje tradicionalnoga tiskanog teksta, ali u drugome okruzju s mnogo vise
informacija.”* Zbog sloZenosti interneta itanje na internetu pretpostavlja sposobnost koristenja vjestina
i strategija Citanja s razumijevanjem u kontekstima koji se bitno razlikuju od onih koje susre¢emo pri
¢itanju tradicionalnih tiskanih materijala.*

Bilo da ucenici ¢itaju digitalni ili tiskani tekst, rasprava o proc¢itanome s razli¢itim skupinama po-
jedinaca omogucuje ucenicima konstruiranje znacenja teksta u razli¢itim kontekstima.*>*” Drustvene
interakcije o ¢itanju u jednoj ili vise ¢itateljskih zajednica mogu uvelike pomod¢i u¢enicima razumjeti i
cijeniti tekstove i druge izvore informacija.’®* Drustveno konstruirana okruzja u ucionici ili $kolskoj
knjiznici mogu najmladim ucenicima pruziti formalnu i neformalnu priliku da prosire svoje poglede
te ¢itanje dozive kao zajednicko iskustvo koje imaju i drugi uenici i nastavnici.*> ¢! To iskustvo moze
se prosiriti i na zajednice izvan $kole tako $to ¢e ucenici razgovarati sa svojom obitelji i prijateljima
o idejama i informacijama do kojih su dogli ¢itanjem.

PIRLS-ov okvir za ispitivanje Citalackih postignuca
Na temelju svrhe ¢itanja i procesa razumijevanja pisanoga teksta okvir PIRLS 2021 pruza temelj za
PIRLS-ovo medunarodno ispitivanje ¢italackih postignuca ucenika u cetvrtoj godini $kolovanja.

« PIRLS, koji postoji ve¢ dvadeset godina, dokazao se kao stvarni svjetski standard za postignuca u
¢itanju s razumijevanjem na kraju nizih razreda osnovne skole (ISCED 1). PIRLS 2021 prelazi u
digitalni oblik (ali ¢e se nuditi i u tradicionalnome tiskanom obliku).

« PIRLS 2021 ukljucuje tekstove razli¢ite tezine, no nacrt ispitivanja omogucuje izvjestavanje o
rezultatima na istoj ljestvici postignuca.

 e-PIRLS-ovim zadatcima na ra¢unalu prosiruju se moguc¢nosti PIRLS-a te se ispituje koliko dobro
ucenici ¢itaju, tumace i kriticki procjenjuju informacije u okruzju koje izgleda i djeluje poput
interneta.

Kao $to je prikazano u tablici 1., PIRLS-ov okvir usmjeren je na dvije temeljne svrhe ¢itanja zbog
kojih ucenici u $koli i izvan nje ve¢inom ¢itaju radi dozivljaja knjizevnog teksta te radi prikupljanja i
primjene informacija. Osim toga, PIRLS-ovo ispitivanje povezuje Cetiri op¢a procesa razumijevanja
pisanoga teksta unutar obiju svrha ¢itanja: prisjecanje i pronalazenje izri¢ito navedenih informacija,
neposredno zakljucivanje, tumacenje i povezivanje ideja i informacija te procjenjivanje i prosudiva-
nje sadrzaja i tekstnih elemenata. Treba istaknuti da svrhe Citanja i procesi razumijevanja ne djeluju
odvojeno jedno od drugoga ili od konteksta u kojemu ucenici zive i uce.
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Tablica 1. PIRLS-ove svrhe Citanja i procesi razumijevanja pisanoga teksta
Svrhe citanja

Dozivljaj knjizevnoga teksta

Prikupljanje i primjena informacija

Prisjecanje i pronalazenje izri¢ito navedenih informacija
Neposredno zakljucivanje

Tumacenje i povezivanje ideja i informacija

Procjenjivanje i prosudivanje sadrzaja i tekstnih elemenata

Naglasci PIRLS-ova okvira za ispitivanje u PIRLS-u i e-PIRLS-u

Dvije svrhe ¢itanja i cetiri procesa razumijevanja pisanoga teksta ¢ine osnovu za PIRLS-ovo ispitiva-
nje, kao i za e-PIRLS - ispitivanje dinami¢noga ¢itanja digitalnih tekstova.

Tablica 2. prikazuje svrhe i procese ¢itanja koje PIRLS ispituje s postotnim udjelima u ispitivanju
posvecenim svakomu od njih.

Tablica 2. Postotni udjeli u ispitivanju ¢itanja u PIRLS-u i e-PIRLS-u posveceni svrhama citanja i

procesima razumijevanja pisanoga teksta
PIRLS ePIRLS

Svrhe ¢itanja
Dozivljaj knjizevnoga teksta 50 % 0%
Prikupljanje i primjena informacija 50 % 100 %

Procesi razumijevanja pisanoga teksta

Prisjecanje i pronalazenje izri¢ito navedenih informacija 20 % 20 %
Neposredno zakljucivanje 30 % 30 %
Tumacenje i povezivanje ideja i informacija 30 % 30 %
Procjenjivanje i prosudivanje sadrzaja i tekstnih elemenata 20 % 20 %

Svrhe Citanja

U cijelome svijetu Citalacka pismenost izravno je povezana s razlozima zasto ljudi ¢itaju, a opéenito
su ti razlozi ¢itanje iz uzitka i radi osobnoga interesa, ucenja i sudjelovanja u drustvu. U pocetku
vecina ucenika mlade dobi ¢ita pripovjedne tekstove koji iznose neku pric¢u (npr. price za djecu ili
slikovnice) ili informativne tekstove koji im govore o svijetu oko njih i odgovaraju na pitanja. Kako
ucenici razvijaju svoju pismenost te se od njih sve viSe zahtijeva da citaju da bi naucili sadrzaje iz
kurikula, tako ¢itanje radi prikupljanja informacija iz knjiga i drugoga tiskanog materijala postaje
sve vaznije.5 6>+ ¢

U skladu s tim svrhama citanja, PIRLS-ovo ispitivanje usmjereno je na citanje radi dozivljaja
knjizevnoga teksta te na ¢itanje radi prikupljanja i primjene informacija. Zbog toga §to su obje svrhe
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¢itanja vazne za uCenike, PIRLS sadrzi jednaki udio materijala koji procjenjuje svaku svrhu. No, buduci
da se na internetu uglavnom ¢ita u svrhu prikupljanja informacija, zadatci u e-PIRLS-u posebno su
posveceni ¢itanju radi prikupljanja i primjene informacija.

Zadatcima u e-PIRLS-u ispituje se ¢itanje informativnih tekstova. Zadatci simuliraju internetske
stranice s kojih ucenici prikupljaju informacije koristeci se poveznicama i karticama za navigaciju
kroz tekstove i graficke prikaze da bi proveli skolske istrazivacke projekte. Pristup se temelji na ko-
riStenju stvarnih internetskih stranica kao osnove za stvaranje zatvorenoga internetskog okruzja uz
pomoc¢ kojega ucenici Cetvrtoga razreda mogu provesti malo mrezno istrazivanje na prirodoslovnu
ili drustvenu temu, sli¢no projektima ili izvjes¢ima koje mogu dobiti kao $kolski zadatak.

PIRLS-ovi tekstovi klasificirani su prema primarnim svrhama i prate¢im ispitnim pitanjima
ispituju se te svrhe Citanja, tj. tekstovi klasificirani kao knjizevni sadrze pitanja koja se bave temom,
dogadajima u radnji, likovima i mjestom radnje, a oni klasificirani kao informativni sadrze pitanja o
informacijama iz teksta. Iako se tekstovi razlikuju prema svrsi ¢itanja, procesi razumijevanja pisanoga
teksta kojima se ¢itatelji koriste imaju vise sli¢nosti nego razlika u objema svrhama; stoga se procesi
razumijevanja vrednuju u svim tekstovima, ukljucujuci tekstove u e-PIRLS-u sli¢ne onima na internetu.

Svaka svrha ¢itanja Cesto je povezana s odredenim tekstnim vrstama. Primjerice, ¢itanje radi do-
zivljaja knjizevnoga teksta cesto se postize ¢itanjem prica, dok je ¢itanje radi prikupljanja i primjene
informacija opcenito povezano s informativnim i instruktivnim tekstovima. Medutim, svrhe ¢itanja
nisu strogo uskladene s tekstnim vrstama. Primjerice, biografije ili autobiografije mogu biti prven-
stveno informativne ili knjiZevne, a pritom imati obiljezja obiju svrha.

Tekstovi se cesto razlikuju u nacinu na koji su ideje organizirane i iznesene, iz ¢ega proizlaze
razli¢iti nacini konstruiranja znacenja.** ¥’ Organizacija i oblik teksta mogu se uvelike razlikovati od
uzastopnoga nizanja pisanoga materijala do isjecaka od nekoliko rijeci i fraza povezanih sa slikovnim
i tablicnim podatcima. Sadrzaj, organizacija i stil koji su tipi¢ni za odredeni zanr utjecu na Citateljev

pristup razumijevanju teksta.s® 7717273

.....

teksta. Tekstovi za PIRLS-ova ispitivanja odabiru se s ciljem da se ponudi $irok raspon tekstnih vrsta
u sklopu svake svrhe ¢itanja. Cilj je u¢enicima koji sudjeluju u svakome ispitivanju pruziti iskustvo
¢itanja koje ¢e biti $to sli¢nije njihovu autenti¢nom iskustvu ¢itanja u $koli i izvan nje.

Citanje radi doZivljaja knjizevnoga teksta
Citatelji se ¢itajudi knjizevni tekst bave tekstom kako bi se ukljuéili u dogadaje, mjesta radnje, postup-
ke, posljedice, likove, atmosferu, osjecaje i ideje te uzivali u samome jeziku. Da bi razumio i cijenio
knjizevnost, svaki ¢itatelj mora u tekst unijeti svoja iskustva, osjecaje, ljubav prema jeziku i razumi-
jevanje knjizevnih oblika. Mladim (¢itateljima knjizevnost moze pruziti priliku da istraze situacije i
osjecaje s kojima se jo$ nisu susreli.

Dogadaji, postupci i posljedice prikazane u knjizevnoj fikciji omogucuju ¢itateljima da u masti
prozive i razmi$ljaju o situacijama koje, iako su samo zamisljene, osvjetljavaju situacije iz stvarnoga
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zivota. Tekst moze prikazivati perspektivu pripovjedaca ili glavnoga lika, a slozeniji tekst iznositi ¢ak
i nekoliko gledista. Informacije i ideje mogu se opisati izravno ili uz pomo¢ dijaloga i dogadaja. U
kratkim pri¢ama i romanima dogadaji se ponekad pripovijedaju kronoloski, a ponekad se vrijeme
prikazuje na slozeniji na¢in vra¢anjem na prosle dogadaje ili prelaskom iz jednoga razdoblja u drugo.

Glavni je oblik knjizevnih tekstova koji se upotrebljavaju u PIRLS-u pripovjedna fikcija. S obzi-
rom na razlike u kurikulima i kulturama zemalja sudionica, tesko je ukljuciti neke oblike knjizevnih
tekstova u PIRLS-ovo ispitivanje. Primjerice, poezija se tesko prevodi pa se stoga izbjegava.

Citanje radi prikupljanja i primjene informacija

Informativni tekstovi ¢itaju se i pisu u razlicite svrhe. Dok je primarna funkcija informativnoga tek-
sta pruzanje informacija, pisci svojom temom cesto Zele postici razlicite ciljeve. Mnogi informativni
tekstovi izravno prikazuju ¢injenice poput biografskih podatka ili opisa koraka da bi se izvr$io neki
zadatak, medutim neki su informativni tekstovi subjektivni. Primjerice, autori mogu odluciti prenijeti
¢injenice i objasnjenja uz pomoc¢ izlagackoga sazetka, uvjeravackoga eseja ili argumentacije za i protiv.
Citatelj mora kriti¢ki pristupiti tim tekstovima da bi oblikovao vlastito misljenje.

Da se $to bolje iskoriste razlic¢ite funkcije tekstova, informacije se mogu iznijeti na razlicite nacine,
npr. variranjem sadrzaja, organizacije i oblika teksta. Tako ucenici mogu ¢itati informativne tekstove
koji obuhvacaju niz sadrzaja, ukljucujuci znanstvene, povijesne, geografske ili drustvene sadrzaje.
Ti se tekstovi takoder mogu razlikovati u organizaciji prenesenoga sadrzaja. Primjerice, povijesne
¢injenice mogu se organizirati kronoloski, upute ili postupci prikazati korak po korak, a argument
iznijeti logicki (npr. uzro¢no-posljedi¢no ili usporedbom i kontrastom).

Informacije se mogu iznijeti u brojnim oblicima. Cak i informativni sadrzaji koji su prvenstveno
izneseni uz pomoc teksta mogu sadrzavati tablicu radi potkrepljivanja ¢injenica ili sliku radi ilustra-
cije opisa. I tiskani materijali (npr. priru¢nici i novine) i internetske stranice pruzaju znatnu koli¢inu
informacija uz pomoc¢ popisa, tablica, grafikona i dijagrama. Osim toga, rijeci se ne moraju pojavljivati
u obliku kontinuiranoga teksta, kao $to je to slucaj u oglasima ili obavijestima ili u bo¢nim trakama
koje pruzaju dodatne informacije poput definicija, popisa ili vremenske lente.

Internetske stranice ¢esto su multimodalne u nacinu na koji predstavljaju informacije i sadrze
interaktivna, iskustvena obiljezja koja nije moguce reproducirati u tiskanome obliku. Multimodalni
tekstovi koriste se s viSe nacina komunikacije koje ¢itatelj zatim povezuje da bi iz teksta izvukao
znacenje.”* Primjerice, digitalne tekstualne prezentacije ve¢inom povezuju sljedece dinamicne ele-
mente radi vizualnoga dojma ili ilustracije: video i audioisjecke, animirane graficke prikaze, sko¢ne
prozore s informacijama koje se pojavljuju samo ako ih mi$em pritisnemo, prijedemo preko njih ili
se zadrzimo iznad njih te razne programirane znacajke poput informacija koje se pojavljuju i nestaju,
vrte se ili mijenjaju boju. Tiskani tekstovi takoder su ¢esto multimodalni jer uz pisani tekst sadrze
fotografije, dijagrame, grafikone ili druga vizualna obiljezja.”

Trazenje informacija i u¢enje uz informacije na internetu pretpostavljaju razumijevanje informacija
rasporedenih u slozenome ¢italackom okruzju. U¢inkovito u¢enje dinami¢nim digitalnim citanjem
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stoga zahtijeva povezivanje brojnih raznovrsnih tekstova koji mogu sadrzavati kontradiktorne ili
nepotpune informacije.” Nuzno je prepoznati i procijeniti elemente i karakteristike teksta kao $to su
informacije o izvoru, relevantnost za dodijeljeni zadatak i odnosi s drugim izvorima da bi se tekstove

uspjesno objedinilo.”” "7

Temeljna je sastavnica uspje$noga internetskog istrazivanja i razumijevanja sposobnost pronalazenja
informacija koje su ¢itatelju potrebne. Citatelji trebaju biti sposobni prona¢i i odabrati internetske
stranice koje ¢e im pruziti trazene informacije, do¢i do relevantnih tekstova unutar internetske
stranice i slijediti poveznice do novih internetskih stranica. Internetsko pretrazivanje informacija
zahtijeva dodatno zakljucivanje o potencijalnoj korisnosti tekstova prije njihova ¢itanja (npr. pri
procjeni rezultata trazilice ili poveznica). Da bi poceli traziti informacije, internetski ¢itatelji moraju
odabrati internetsku stranicu koja najvjerojatnije sadrzi trazene podatke; kada dodu na odredenu
internetsku stranicu, moraju nastaviti zakljucivati o vaznosti razli¢itih vrsta informacija i tekstova te
pritom zanemariti cijeli niz oglasa. To moze zahtijevati neki oblik samoregulacije kako bi se njihova
pozornost zadrzala na trenutacnome zadatku i ne bi odvratila na druge zanimljive teme ili oglase.

Informativni tekstovi koristeni u PIRLS-ovim ispitivanjima odrazavaju u¢enikova autenti¢na isku-
stva s ¢itanjem informativnoga teksta u $koli i izvan nje. Te tekstove, kao i neke internetske stranice
e-PIRLS-a, ve¢inom su napisali autori vi¢ni pisanju za mladu publiku, a salju ih zemlje sudionice
kao primjer informativnoga materijala koji njihovi ucenici ¢itaju.

Procesi razumijevanja pisanoga teksta

Razlicite prigode za citanje zahtijevaju od Citatelja konstruiranje znacenja na razlicite nacine. Stoga
se PIRLS-om ispituju cetiri osnovna procesa razumijevanja pisanoga teksta kojima se citatelji cetvr-
toga razreda najcesce koriste: prisje¢anje i pronalazenje izri¢ito navedenih informacija, neposredno
zakljucivanje, tumacenje i povezivanje ideja i informacija te procjenjivanje i prosudivanje sadrzaja i
tekstnih elemenata. Na vi$oj su razini metakognitivni procesi i strategije koji ¢itateljima omogucuju
provjeru njihova razumijevanja i prilagodbu pristupa.®® #2884 8 Jz to, znanje i prijadnje iskustvo
koje ¢itatelji unose u ¢itanje omoguc¢uju im da razumiju jezik, tekstove i svijet kroz koje filtriraju

svoje razumijevanje materijala.®® 87889091

Konstruiranje znacenja u internetskome okruzju zahtijeva povezivanje nove digitalne pismenosti
s procesima ¢itanja s razumijevanjem koji su potrebni za tradicionalno izvanmrezno citanje (tj. ¢ita-
nje tiskanoga materijala). Ispitivanjem e-PIRLS provjeravaju se postignuca ucenika u ¢itanju kada se
oblik PIRLS-ovih tekstova prosiruje na niz medusobno povezanih tekstova i dokumenata internetske
stranice s raznim vrstama vizualnih informacija poput fotografija, grafikona, tablica i zemljopisnih
karata te s dodatnim dinamickim elementima poput videozapisa, animacija i sko¢nih prozora.

U PIRLS-uie-PIRLS-u ta se Cetiri procesa razumijevanja pisanoga teksta upotrebljavaju kao temelj
za izradu pitanja o razumijevanju svakoga teksta (ili skupa tekstova) ili zadatka. Kod svih tekstova
raznolikost pitanja kojima se ispituju navedeni procesi razumijevanja u¢enicima omogucuje da po-
kazu niz sposobnosti i vjestina u konstruiranju znacenja pisanih tekstova.
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Kada se razmislja o pitanjima, duljina i sloZenost teksta naravno znacajno utjecu na slozenost
procesa razumijevanja koje zahtijeva zadatak citanja. U pocetku se moze ¢initi da ¢e prisjecanje i
pronalazenje izri¢ito navedenih informacija biti manje zahtjevno od, npr. interpretiranja cijeloga
teksta i povezivanja tih interpretacija s idejama i iskustvima izvan teksta. Medutim, tekstovi i zadatci
mogu se razlikovati s obzirom na duljinu, sintakticku slozenost, apstraktnost ideja, organizacijsku
strukturu i kognitivnu zahtjevnost. Dakle, narav teksta utjece na slozenost postavljenih pitanja izmedu

i unutar svih cetiriju vrsta procesa razumijevanja pisanoga teksta.

Prisjecanje i pronalazenje izricito navedenih informacija

Citatelji posvecuju razli¢itu pozornost izri¢ito navedenim informacijama u tekstu.”>** Poneke ideje u
tekstu mogu privudi osobitu pozornost, a druge ne. Citatelji se, npr. mogu usredotoiti na ideje koje
potvrduju njihova predvidanja o znacenju teksta ili im proturjece ili koje se odnose na njihov op¢i cilj
¢itanja. Osim toga, Citatelji ¢esto moraju pronaci podatke izri¢ito navedene u tekstu da odgovore na
pitanje iz zadatka citanja ili da provjere svoj napredak u razumijevanju nekoga aspekta znacenja teksta.

Kao $to su Kintsch i Kintsch® sazeli, pronalazenje informacija rezultira nizom idejnih jedinica
koje se mogu medusobno povezati da bi oblikovale mikrostrukturu dijela ili cijeloga teksta. Nadalje,
postoje odnosi medu razli¢itim dijelovima teksta koji se nazivaju makrostruktura. Mikrostruktura
i makrostruktura tvore tekstnu bazu koja je vrlo sli¢na tekstu, ali je posebno vazan temelj za razvoj
pravoga razumijevanja. Sposobnost ¢itatelja da se usredotocii pronade izri¢ito navedene informacije
klju¢na je za izgradnju baze teksta (iako je zakljucivanje cesto neophodno za koherenciju). Taj nacin
obrade teksta ve¢inom trazi od Citatelja da se usredotoci na tekst na razini rijeci, fraze i reenice da
bi konstruirao znacenje.”>*® Takoder, konstruiranje makrostrukture tekstne baze moze zahtijevati
da se citatelj prisjeti informacija iz nekoliko relevantnih mjesta u tekstu kako bi konstruirao nacin

organizacije i izno$enja informacije ili sazetak pripovjednoga djela.

Uspjesno pronalazenje informacija zahtijeva gotovo trenutacno ili automatsko razumijevanje
rijeci, fraza ili reCenica®” u kombinaciji s prepoznavanjem njihove relevantnosti za trazeni podatak.
Zanimljivo je da se tiskani tekstovi u pocetku uglavnom C¢itaju i obraduju na mikrorazini, dok za
strategije internetskoga pretrazivanja pocetna makroobrada moze biti korisnija prije nego $to se

Citatelj usredotoci na recenicu, frazu ili dio grafike koji sadrzi trazeni podatak.”®*

Kod klasifikacije zadataka bitno je provjeriti osnovu zadatka i to¢an odgovor u odnosu na tekst. Ako
se i u osnovi zadatka i u tocnome odgovoru koriste iste rije¢i kao u tekstu te se one nalaze u razmaku
od jedne recenice ili dviju recenica, smatra se da se takvim zadatkom ispituju ,,prisje¢anje i prona-
lazenje”. Ako se pojavljuju poneki sinonimi, zadatkom se i dalje ispituju ,,prisje¢anje i pronalazenje”.

Kod zadataka ¢itanja koji zahtijevaju taj nacin obrade teksta potrebno je:
o prisjetiti se i pronadi informacije koje su relevantne za odredeni cilj ¢itanja
 potraziti odredene ideje

 pronadi definicije rijeci ili fraze
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« utvrditi obiljezja pric¢e (npr. vrijeme i mjesto radnje)
» pronadi tematske recenice ili glavne misli (kada je to izri¢ito navedeno)

o utvrditi odredene informacije u grafickome prikazu (npr. u grafikonu, tablici ili na karti).

Neposredno zakljucivanje

Dok ¢itatelji konstruiraju znacenje teksta, oni zakljuc¢uju o idejama ili informacijama koje nisu izric¢ito
navedene.'” Zakljuc¢ivanje omogucuje ¢itateljima da se odmaknu od povrsine teksta i rijese praznine
u znacenju koje se ¢esto pojavljuju u tekstovima. Neki su od tih zaklju¢aka neposredni zato §to se
prvenstveno temelje na informacijama koje su na jednome mjestu u tekstu - citatelji tada eventualno
trebaju povezati dvije ili vise ideja ili informacija. Same ideje mogu biti izri¢ito navedene, no veza
medu njima nije pa se mora zakljuciti. Nadalje, unato¢ tome $to zakljucak nije izric¢ito naveden u
tekstu, znacenje teksta ostaje relativno jasno.

Vijesti citatelji cesto automatski zakljuc¢uju na taj nacin.'” Oni odmah povezuju dvije ili vise
informacija prepoznajuci njihov odnos iako nije spomenut u tekstu. U mnogim slucajevima autor
napise tekst koji Citatelje navodi na oc¢it ili neposredan zaklju¢ak. Primjerice, postupak lika u nekome
trenutku u pri¢i moze jasno ukazivati na neku njegovu karakternu osobinu te bi vecina ¢itatelja dosla
do istoga zakljucka o njegovoj osobnosti ili gledistu.

Ovim nac¢inom obrade teksta Citatelji se naj¢esc¢e usredotocuju ne samo na znacenje na razini
rijeci, fraze ili recenice, ve¢ na lokalno znacenje koje se nalazi u jednome dijelu teksta. Kao $to je ve¢
navedeno, postoje slucajevi — osobito kod ¢itanja na internetu - kada citatelji moraju obraditi tekst
prvo na razini vece cjeline, a zatim manje kako bi pronasli informacije na internetskoj stranici ili u
tekstu. Uspjesna obrada teksta na objema razinama cesto zahtijeva zakljuc¢ivanje o najboljim pristu-
pima kojim se valja koristiti za trazenje informacija.

Citanje na internetu iziskuje puno zaklju¢ivanja pocevsi od identificiranja onih internetskih stranica
i dokumenata koji najvjerojatnije sadrze informaciju koja zanima ¢itatelja. Citatelji takoder trebaju
zakljuciti je li potrebno ili korisno slijediti poveznicu na neku drugu stranicu.

Kod klasifikacije zadataka, ako se u osnovi zadatka i toénome odgovoru upotrebljavaju parafraze
izvornih izraza ili recenica u tekstu, tada se zadatkom ispituje ,neposredno zaklju¢ivanje”. To moze
znaciti da se nove rije¢i uvode bilo u osnovu zadatka visestrukoga izbora, bilo u odgovore, ali se
zadatci i dalje smatraju zadatcima zakljuc¢ivanja. Nadalje, ako se to¢ni odgovori na zadatak nalaze na
nekoliko mjesta u tekstu, a u osnovi zadatka i toécnome odgovoru upotrebljavaju se iste rije¢i kao u
tekstu, tada se zadatak takoder ubraja u zadatke zaklju¢ivanja.

Kod zadataka ¢itanja koji zahtijevaju taj na¢in obrade teksta potrebno je:
« zakljuciti da je jedan dogadaj izazvao neki drugi dogadaj
« navesti razlog za postupak lika
« opisati odnos dvaju likova

« utvrditi koji bi dio teksta ili internetske stranice bio koristan za odredenu svrhu.
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Tumacenije i povezivanje ideja i informacija
Kao i kod neposrednih zakljucaka, citatelji koji tumace i povezuju ideje i informacije u tekstu mogu

se usredotociti na znacenje dijela ili cjeline teksta ili mogu povezati pojedinosti s op¢im temama i
idejama. U svakome slucaju, takvi ¢itatelji shvacaju autorovu namjeru i potpunije razumiju cijeli tekst.

Dok ¢itatelji tumace i povezuju ideje, oni pokusavaju specifi¢nije ili potpunije razumjeti tekst pove-
zujuci osobno znanje i iskustvo sa znac¢enjem unutar teksta.'” Primjerice, Citatelji mogu posegnuti za
iskustvom kako bi zakljucili o osnovnome motivu lika ili da bi stvorili predodzbu o iznesenim infor-
macijama. Oni Cesto moraju posegnuti za svojim shvacanjem svijeta te predznanjem i iskustvom - vise
nego $to to ¢ine pri neposrednomu zakljucivanju.

Dok se ¢itatelji ukljucuju u taj proces tumacenja, stvaraju veze koje nisu samo implicitne, ve¢ se mogu
tumaciti s vlastitoga gledista. Zbog toga se znacenje koje se stvara tumacenjem i povezivanjem ideja i
informacija obi¢no razlikuje kod ¢itatelja, ovisno o iskustvima i znanju kojim rjesavaju zadatak ¢itanja.

Koristenje interneta zahtijeva sposobnost ¢itanja i sazimanja informacija iz vide internetskih
izvora.'”® Povezivanje i sintetiziranje informacija u internetskim tekstovima vrlo je izazovno, ¢ak i
izvan mreze, jer Citatelji moraju razumjeti ne samo jedan tekst, ve¢ objediniti informacije iz dvaju
ili vise tekstova. U internetskome okruzju to ukljucuje informacije prikazane uz pomo¢ animacija,
videozapisa i sko¢nih prozora te tekstove i grafikone preko kojih je potrebno prije¢i misem.

Zadatci kojima se ispituju ,tumacenje i povezivanje ideja i informacija” koriste se pojmovima i
poopcavanjima koji nisu izric¢ito navedeni u tekstu. Nove ideje ili informacije mogu biti ukljucene
u osnovu zadatka, prihvatljiv odgovor ili oboje. Odgovor koji donosi puni broj bodova zahtijeva
razumijevanje cijeloga ili barem vecega dijela teksta, kao i ideja ili informacija koje nadilaze tekst.

Kod zadataka ¢itanja koji zahtijevaju taj na¢in obrade teksta potrebno je:
« razabrati glavnu poruku ili temu teksta
 razmotriti drugaciji mogudi postupak likova
« usporediti i suprotstaviti informacije u tekstu
o zakljuciti o raspolozenju ili tonu price
« objasniti mogucu primjenu informacija iz teksta u stvarnome svijetu

« usporediti i suprotstaviti informacije u tekstu i izmedu tekstova ili internetskih stranica.

Procjenjivanje i prosudivanje sadrzaja i tekstnih elemenata

Dok ¢itatelji procjenjuju sadrzaj i elemente teksta, naglasak prelazi od konstruiranja znacenja na
kriticko razmatranje samoga teksta. Citatelji uklju¢eni u taj proces odmicu se od teksta kako bi ga
procijenili i prosudili.

Sadrzaj teksta ili njegovo znacenje moze se procijeniti i kriticki razmotriti s osobnoga ili objektiv-
noga gledista. Taj proces moze zahtijevati od Citatelja donosenje utemeljenog suda na osnovu svojih
tumacenja i usporedivanja svojega razumijevanja teksta s vlastitim poimanjem svijeta — da odbace ili
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prihvate ono $to tekst iznosi ili da ostanu neutralni prema njemu. Primjerice, ¢itatelji mogu osporiti
ili potvrditi tvrdnje iznesene u tekstu ili ih usporediti s idejama i informacijama koje su pronasli u
drugim izvorima.

Pri procjenjivanju i prosudivanju elemenata tekstne strukture i jezika teksta citatelji se oslanjaju na
svoje znanje o upotrebi jezika, obiljezjima iznosSenja te op¢im ili Zanrovskim obiljezjima tekstova.'*
Tekst se smatra na¢inom prenosenja ideja, osjecaja i informacija.

Citatelji mogu razmisliti o autorovim jezi¢nim izborima i sredstvima za prenosenje znacenja te
prosuditi njihovu primjerenost. Oslanjajuci se na svoje razumijevanje jezi¢nih konvencija, ¢itatelji
mogu otkriti slabosti u nac¢inu na koji je tekst napisan ili prepoznati uspjesnu primjenu autorskoga
zanata. Nadalje, ¢itatelji mogu vrednovati oblik kojim autor priop¢ava informacije — vizualna i tek-
stualna obiljezja - i objasniti njihove funkcije (npr. okvire za tekst, slike ili tablice). Procjenjujuci
organizaciju teksta, Citatelji se oslanjaju na svoje znanje o Zanru i strukturi teksta. Sva iskustva ste¢ena
dosadasnjim citanjem i poznavanje jezika temelj su svakoga dijela ovoga procesa.

Da bi se zadatak klasificirao kao ,,procjenjivanje i prosudivanje’, prihvatljiv odgovor na taj zada-
tak pretpostavlja sud o nekome aspektu teksta. Primjerice, moguce je da osnova zadatka nudi vise
od jednoga gledista, pri ¢emu ucenici na temelju teksta mogu iznijeti svoje argumente za bilo koje
glediste (ili oba), a moguce je da zadatak trazi prosudbu i dokaze koji je podupiru.

Kod zadataka ¢itanja koji zahtijevaju taj nacin obrade teksta potrebno je:

 prosuditi o cjelovitosti ili jasno¢i informacija u tekstu

 procijeniti vjerojatnost da bi se opisani dogadaji zaista mogli dogoditi

« procijeniti koliko je vjerojatno da autor nekim argumentom Zeli promijeniti nac¢in na koji ljudi
razmisljaju i djeluju

 prosuditi o tome u kojoj mjeri naslov teksta odrazava glavnu temu

« opisati uc¢inak jezi¢nih obiljezja poput metafore ili tona

« opisati u¢inak grafickih elemenata u tekstu ili na internetskoj stranici

o odrediti glediste ili pristranost izrazene u tekstu ili na internetskoj stranici

« odrediti autorovo glediste o sredi$njoj temi.

Vijestine potrebne za procjenjivanje i prosudivanje tekstova na internetu vrlo su sli¢ne onima za
procjenjivanje i prosudivanje tiskanoga teksta. Medutim, s obzirom na to da na internetu svatko moze
objaviti bilo sto, ¢itatelji takoder moraju prosuditi o vjerodostojnosti izvora informacija te odrediti
perspektivu, glediste i pristranost u tekstu.'”> ' Osim toga, vizualna i tekstualna obiljezja na internetu
ve¢inom su mnogo raznolikija od sli¢nih elemenata u tiskanome tekstu.

Kod zadataka dinamicnoga citanja digitalnih tekstova koji zahtijevaju taj nacin obrade teksta
potrebno je:

« prosuditi o lako¢i pronalazenja informacija na internetskoj stranici

« prosuditi o vjerodostojnosti informacija na internetskoj stranici.
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Navigacija u e-PIRLS-u

Simulirano okruzje e-PIRLS-a zahtijeva skup specifi¢nih navigacijskih vjestina i strategija potrebnih
za pronalaZenje i primjenu informacija na internetu.

Te vjestine i strategije ukljucuju:
« odabir internetskih stranica koje zadovoljavaju odredene potrebe za informacijama

« koristenje internetskih mogucnosti za pronalazenje informacija na internetskim stranicama (npr.
kartica sa sadrzajem, navigacijskih traka, ikona i poveznica).

Medutim, iako je e-PIRLS osmisljen tako da simulira autenti¢no iskustvo ¢itanja na internetu, on
je zbog svojega racunalnog okruzja ipak prikladan za ¢itanje u cetvrtome razredu i vremenski ogra-
niceno rjesavanje zadataka. Nadalje, iako okruzje e-PIRLS-ova ispitivanja treba odrazavati ¢itanje na
internetu koje se od ucenika zahtijeva u sklopu skolskih projekata, izvjes¢a i istrazivackih zadataka,
ono je nuzno vrlo ogranic¢eno u usporedbi s internetskim svijetom.

Premda je sposobnost pronalazenja informacija na internetu pretpostavka za sve procese razu-
mijevanja, u e-PIRLS-u naglasak je na ispitivanju ¢itanja s razumijevanjem, a ne na navigacijskim
vjestinama. S obzirom na ucenikova brojna internetska iskustva, e-PIRLS zapocinje kratkim uputa-
ma: kako kliknuti na kartice i poveznice i kako se pomicati gore-dolje kad je to potrebno. Koristec¢i
se likom virtualnoga ucitelja, e-PIRLS-ovo ispitivanje vodi ucenike kroz internetske stranice tako
da mogu rijesiti zadatke ¢itanja u predvidenome roku. Takoder, tijekom ispitivanja virtualni ucitelj
usmjerava ucenike na odredene internetske stranice i dodatno im pomaze kada imaju pote$koca s
pronalazenjem pojedinih internetskih stranica. Iako se postupak pretrazivanja ponavlja u stvarnome
zivotu, virtualni ucitelj nakon odredenoga vremena automatski prebacuje ucenike koji imaju potes-
koca s pronalazenjem ispravnih internetskih stranica na ispravne stranice, a te se informacije biljeze
u e-PIRLS-ovu ispitivanju na racunalima.

Odabir PIRLS-ovih tekstova i e-PIRLS-ovih digitalnih tekstova

PIRLS-ove tekstove za ¢itanje, kao i e-PIRLS-ove tekstove za digitalno ¢itanje, vrlo detaljno pregle-
davaju Povjerenstvo za razvoj ispita ¢itanja i nacionalni koordinatori istrazivanja. Ulazu se znatni
napori da bi tekstovi i internetske stranice imali sljedeca obiljezja:

 jasnocu i koherentnost

o prikladan sadrzaj u svim zemljama i kulturama

 zanimljiv i privlacan sadrzaj za razne ucenike

« odgovarajucu osnovu za ispitivanje svih procesa razumijevanja pisanoga teksta.

Kako bi se postiglo $to autenti¢nije iskustvo ¢itanja u ispitivanju, tekstovi za citanje - bilo u digi-
talnome ili tiskanome obliku, kao i simulirani internetski materijali - moraju biti tipi¢ni, odnosno
onakvi kakve ucenici ¢itaju u svojoj svakodnevici te moraju odrazavati autenti¢no iskustvo ¢itanja u
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skoli i izvan nje. Da bi se postigao taj cilj, zemlje sudionice najcesce predlazu i pregledavaju tekstove
kako bi oni predstavljali knjizevni i informativni materijal koji njihovi ucenici ¢itaju.

Vremensko ogranicenje samoga ispitivanja sa sobom nosi i ogranicenja u duzini tekstova jer je
ucenicima potrebno vrijeme da procitaju cijeli tekst i odgovore na pitanja o razumijevanju procita-
noga teksta. U skladu s razinom zahtjevnosti u cijelome PIRLS-u, duljina teksta u prosjeku iznosi od
500 do 800 rije¢i. Medutim, duljina moze varirati jer i druga obiljezja teksta utje¢u na brzinu ¢itanja.

Prelaskom na digitalno okruzje cilj je povecati raznolikost tekstova uklju¢enih u PIRLS 2021. Pri-
mjerice, PIRLS bi mogao sadrzavati tekstove iz predstava, casopisa i novina, kao i pisama, e-poste i
kratkih poruka. Informacije se takoder mogu dati u brojnim razli¢itim oblicima. Cak i one informacije,
koje prvenstveno imaju oblik teksta, mogu sadrzavati tablicu radi potkrepljivanja ¢injenica ili sliku
radi ilustracije opisa. I tiskani materijali i internetske stranice iznose znacajnu koli¢inu informacija uz
pomoc¢ popisa, tablica, grafickih prikaza i dijagrama. Hibridni tekstovi nisu nesto novo, no razvili su
se i broj¢ano povecali novi oblici tekstova zbog brzih promjena u stilovima i na¢inima komunikacije
koje su sa sobom donijeli novi mediji i digitalni tekstovi.

e-PIRLS-ovi zadatci digitalnoga informativnog ¢itanja iz prirodnih i drustvenih znanosti preuzeti
su i prilagodeni s internetskih stranica. Svaki zadatak sadrzi otprilike tri razlicite internetske stranice
s ukupno pet do deset pojedinacnih tekstova. S obzirom na ¢injenicu da ¢itanje na internetu cesto
ukljucuje pregledavanje vise informacija nego $to je stvarno potrebno za postizanje cilja, tekstovi
sadrzani u ispitima e-PIRLS-a u prosjeku imaju oko 1000 rijeci.

Jasnoca i koherentnost bitni su kriteriji za PIRLS-ove tekstove. Tekstove i internetske stranice
ponajvise pidu uspjesni autori koji su vi¢ni pisanju za ucenicki uzrast tako da je razina jezi¢nih obi-
ljezja i zbijenost informacija u tekstovima odgovarajuc¢a. U kontekstu medunarodnoga istrazivanja
postizanje autenticnosti pri ispitivanju ¢itanja moze biti donekle ograniceno potrebom prevodenja
tekstova na brojne jezike. Stoga se pazi na odabir tekstova koji se mogu prevesti bez gubitka jasnoce
u znacenju ili potencijala za ukljucenost uéenika.

Prilikom odabira tekstova za medunarodno ispitivanje ¢itanja klju¢no je obratiti posebnu pozornost
na mogucu kulturolosku pristranost. Automatski se iskljucuju tekstovi koji uvelike ovise o poznavanju
specificnosti neke kulture. Odabir tekstova stoga podrazumijeva prikupljanje i razmatranje tekstova
iz §to vise zemalja sudionica. Cilj je da tekstovi budu univerzalno primjenjivi u svim kulturama i da
izbor tekstova u ispitivanju viSe varira s obzirom na narode i kulture tako da nijedna zemlja ili kultura
nije odve¢ zastupljena u tekstovima za ispitivanje. Konacni se odabir tekstova djelomi¢no temelji na
nacionalnoj i kulturnoj zastupljenosti svih tekstova za ispitivanje.

Prikladnost i ¢itljivost tekstova za PIRLS-ovo ispitivanje prvenstveno se odreduje na temelju vi-
Sestrukih provjera od strane nastavnika i stru¢njaka za kurikul iz zemalja sudionica. Vode¢i ra¢una o
pravi¢nosti i osjetljivosti s obzirom na rodna, rasna, etnicka i vjerska uvjerenja, poduzima se sve da se
odaberu tekstovi s temama primjerenim doti¢noj razini te oni kojima se ispituju svi procesi razumijevanja.

I napokon, iznimno je vazno da tekstovi budu zanimljivi §to ve¢emu broju uc¢enika. Kao dio prob-
noga ispitivanja, ucenicima se postavlja pitanje koliko im se svida svaki pojedini tekst, a velik broj
pozitivnih odgovora temeljni je kriterij da neki tekst ude u konacni izbor tekstova za ispitivanje ¢itanja.
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2. POGLAVLIE

Okvir kontekstualnih upitnika PIRLS 2021

Ina V. S. Mullis, Michael O. Martin i Jenny Liu

Pregled

Osim ispitivanja trendova ucenickih ¢italackih postignuca, PIRLS ima vaznu ulogu prikupljanja
informacija o obiteljskome i $kolskome okruzju za ucenje ¢itanja. Desetlje¢a obrazovnih istraziva-
nja, ukljucujuci cetiri PIRLS-ova ciklusa istrazivanja, pokazala su da opseg ucenickih moguénosti
i u¢inkovitost njihova okruzja za ucenje bitno utjecu na njihova citalacka postignuca, pri ¢emu su
bolje mogucénosti i podrka u okruzju povezane s visim postignuc¢ima.

U svim dosadasnjim PIRLS-ovim ciklusima istrazivanja (2001., 2006., 2011. i 2016. godine) viso-
kokvalitetna mjera ucenickih postignuca u ¢itanju i opsezni podatci o iskustvima ucenika u procesu
ucenja Citanja u Skoli i izvan nje pruzili su vazan izvor informacija za istrazivanje o tome kako po-
boljsati ¢italacko obrazovanje. U novije vrijeme, zahvaljujudi podatcima o trendovima iz niza PIRLS-
ovih istrazivanja, promjene u postignu¢ima ucenika koje su povezane s promjenama u obrazovnim
politikama ili praksama mogu biti vrlo jasan pokazatelj kada se Zeli utvrditi jesu li pristupi korisni.

Kao i kod svih ranijih istrazivanja, cilj je istrazivanja PIRLS 2021 nadograditi postojecu istrazivacku
bazu i uc¢initi PIRLS-ove podatke jo$ korisnijima kreatorima i provoditeljima obrazovne politike u
njihovim nastojanjima da podignu razine ucenickih postignuca. Zbog toga je vrlo vazno nastaviti s
prikupljanjem informacija uz pomoc¢ kojih bi se odrzali i prosirili trendovi, ali se takoder mora ,,ici
ukorak s vremenom” i obuhvatiti nova podrucja istrazivanja relevantna za obrazovnu politiku.

Okvir kontekstualnih upitnika PIRLS 2021 utvrduje i kratko obrazlaze vrste podataka koji ¢e se priku-
piti uz pomo¢ upitnika PIRLS 2021. Okvir je podijeljen prema pet glavnih utjecaja na razvoj ¢itanja kod
ucenika: obiteljsko okruzje, $kolsko okruzje, razredno okruzje, karakteristike u¢enika i nacionalni kontekst.

Instrumenti za prikupljanje podataka

U skladu s prethodnim istrazivanjima, u ciklusu PIRLS 2021 prikupit ¢e se podatci o okruzju za
ucenje Citanja uz pomo¢ upitnika koji se dijele razli¢itim sudionicima u obrazovnome procesu kao
$to su ucenikovi roditelji i skrbnici, ravnatelji $kola i ucitelji ¢itanja. Ucenici takoder popunjavaju
svoj upitnik. Promatrani zajedno, podatci iz tih Cetiriju upitnika pruzaju informacije o iskustvima
ucenika u obitelji, $koli i u¢ionici. U nacionalnome kontekstu, u ciklusu PIRLS 2021 azurirat ¢e se
PIRLS-ova enciklopedija koja se objavljuje uz svako istrazivanje kako bi se opisao pristup poucava-
nju ¢itanja u svakoj zemlji. Kao i u prethodnim istrazivanjima, predstavnici svake zemlje sudionice
doprinose sadrzaju Enciklopedije PIRLS 2021. Oni popunjavaju upitnik o obrazovnim politikama
¢itanja na nacionalnoj razini i sastavljaju jedno poglavlje enciklopedije koje opisuje kurikul ¢itanja i
nastavnu praksu u doti¢noj zemlji.
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U nastavku su opisana Cetiri upitnika PIRLS 2021 s podatcima koji se mogu povezati s ¢italackim
postignu¢ima svakoga ucenika.

« Upitnik za roditelje/skrbnike pod nazivom ,,Upitnik o ucenju ¢itanja” namijenjen je roditeljima ili
primarnim skrbnicima svakoga ucenika u bazi podataka PIRLS 2021. Tim kratkim upitnikom od
10 do 15 minuta prikupljaju se podatci o obiteljskome okruzju, npr. o jezicima koji se govore kod
kuce, ¢italackim aktivnostima i stavovima roditelja te o stupnju obrazovanja i zanimanju roditelja.
Upitnikom se takoder prikupljaju podatci o obrazovanju uc¢enika u ranome djetinjstvu, ranim ¢ita-
lackim i matematickim aktivnostima te djetetovoj spremnosti za ¢itanje na pocetku osnovne kole.

« Upitnikom za ucitelje, koji popunjavaju ucitelji ¢itanja, prikupljaju se informacije o razrednim
okruzjima za poucavanje ¢itanja kao $to su obiljezja razreda, vrijeme posveceno poucavanju Citanja
i pristupi poucavanju. U tome se upitniku takoder postavljaju pitanja o osobinama ucitelja, njihovu
zadovoljstvu karijerom te njihovu obrazovanju i nedavnim aktivnostima glede profesionalnoga
razvoja. Za popunjavanje toga upitnika potrebno je oko 35 minuta.

« Upitnik za ravnatelje (engl. The School Questionnaire), koji ispunjava ravnatelj skole sudionice,
sadrzi pitanja o obiljezjima $kole kao $to su demografska struktura ucenika, skolsko ozracje i do-
stupnost $kolskih resursa i tehnologije. Za popunjavanje toga upitnika potrebno je oko 30 minuta.

« Upitnikom za ucenike, koji se daje svim uc¢enicima nakon ispitivanja ¢itanja, prikupljaju se informa-
cije o uc¢enikovu okruzju kod kuce poput broja knjiga i drugih izvora za uéenje u kudi, o njegovim
iskustvima u $koli kao §to su osjecaj pripadnosti $koli i je li u¢enik Zrtva zlostavljanja te o nastavi
¢itanja. Ucenicima se postavljaju i pitanja o navikama citanja izvan $kole i o stavu prema ¢itanju.
Za popunjavanje toga upitnika potrebno je do 30 minuta.

Proces razvoja istraZzivanja

Pri utvrdivanju obiljezja obrazovnoga okruzja ucenika za ucenje citanja PIRLS-ovo je istrazivanje
usredotoceno na bitne obrazovne politike i promjenjiva obiljezja obiteljskoga doma i skole koji se
mogu Kkoristiti za tumacenje razlicitih razina citalackih postignuca u zemljama sudionicama, kao i
trendova izmedu ciklusa istrazivanja.

Da bi se podatci iz upitnika pouzdanije sazeli, u PIRLS-u je ve¢ ustaljeno postavljati niz pitanja
vezanih za pojedinu temu i povezivati rezultate u skale umjesto da se izvijesti o rezultatima svakoga
pojedinog pitanja. Ta se praksa razvila iz prvih istrazivanja, a od ciklusa PIRLS 2011 za izradu skala
koristi se metoda teorije odgovora na zadatke (engl. item response theory, IRT).! Nekoliko PIRLS-ovih
skala ispituje konstrukte koji su pozitivno povezani s postignu¢ima ucenika kao $to su pozornost koju
su roditelji posvecivali aktivnostima rane pismenosti i sigurnost u $koli. Najprije u PIRLS-u 2016, a sada
iu PIRLS-u 2021 nastavlja se poboljsanje sadrzaja i mjernih svojstava skala kontekstualnih upitnika.

Medunarodni istrazivacki centar TIMSS i PIRLS suraduje s PIRLS-ovim Povjerenstvom za razvoj
upitnika (engl. Questionnaire Development Group, QDG) i nacionalnim koordinatorima istrazivanja
(engl. National Research Coordinators, NRC) zemalja sudionica kako bi azurirali okvir kontekstual-
nih upitnika i upitnike za svako sljede¢e PIRLS-ovo istrazivanje. To ukljucuje dodavanje novih tema,
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poboljsavanje skala i izostavljanje tema koje vise nisu korisne. Rad na PIRLS-u 2021 zapoceo je u
veljaci 2018. godine kada su nacionalni koordinatori zemalja sudionica za PIRLS 2021 dali prijedloge
za azuriranje upitnika. Djelatnici Medunarodnoga istrazivackog centra TIMSS i PIRLS predlozili su
azurirani okvir kontekstualnih upitnika te azurirali upitnike za roditelje, ravnatelje, ucitelje i u¢enike
na temelju preporuka nacionalnih koordinatora istrazivanja. Povjerenstvo za razvoj upitnika PIRLS
2021 pregledao je azurirani okvir i upitnike na svojemu prvom sastanku u veljaci 2019. godine. Nakon
toga djelatnici Medunarodnoga istrazivackog centra TIMSS i PIRLS revidirali su okvir kako bi nacio-
nalni koordinatori istrazivanja pregledali digitalnu verziju prije objavljivanja. Nacionalni koordinatori
istrazivanja na tre¢emu su sastanku u lipnju 2019. godine revidirali i pregledali upitnike prije probnoga
istrazivanja. Nakon probnoga istrazivanja Povjerenstvo za razvoj upitnika i nacionalni koordinatori
istrazivanja pregledat ¢e i dovriiti upitnike za prikupljanje podataka PIRLS 2021.

U nastavku ovoga poglavlja dane su specifikacije za prikupljanje podataka kontekstualnim upit-
nicima PIRLS 2021.

Kuéno okruzje

PIRLS-ova istrazivanja stalno su ukazivala na vaznost ku¢noga okruzja za poticanje ucenickih posti-
gnuca u Citanju. Istrazivanje PIRLS 2021 usredotoceno je na dva glavna aspekta obiteljskoga okruzja za
koja je utvrdeno da su osobito vazna: okruzje za ucenje i naglasak na vjestinama pismenosti kod djece.

Okruzje za ucenje

Sredstva za ucenje u svojemu domu

U obrazovnim istrazivanjima ¢imbenici koji se odnose na socioekonomski status roditelja ili skrbnika
stalno i dosljedno su povezani s postignu¢ima ucenika.>***¢ Socioekonomski status cesto je naveden uz
pomo¢ posrednih varijabli poput razine obrazovanja roditelja, njihovih prihoda i vrste zanimanja. Od
prvoga ciklusa 2001. godine PIRLS-ova izvje$c¢a ukljucivala su pokazatelje socioekonomskoga statusa.
Godine 2011. razvijena je PIRLS-ova skala ,,Sredstva za u¢enje u svojemu domu” (engl. Home Resources
for Learning) koja se temelji na odgovorima roditelja i u¢enika o obrazovanju i zanimanju roditelja te
sredstvima za ucenje kod kuce (npr. knjige, djecje knjige i druga sredstva za ucenje kod kuce). Skala
»oredstva za ucenje u svojemu domu” prosiruje klasi¢no shvacanje socioekonomskoga statusa tako $to
ukljucuje sredstva u kuci koja mogu pospjesiti u¢enikovo ucenje.

Odnos roditelja prema citanju

Roditelji koji vole ¢itati i koji sami ¢itaju vazni su uzori djeci. Poticanje ¢itanja kod kuée moze kod djece
poboljsati motivaciju za &itanje, kao i njihova postignuca u &itanju.”# ° Citalacko ponasanje samih rodi-
telja i njihova uvjerenja o ¢itanju mogu oblikovati djetetovu motivaciju za citanje.'’ Socijalizacija moze
biti suptilna (npr. djeca koja vide da odrasli ¢itaju ili se koriste tekstovima na razli¢ite nacine uce cijeniti
i koristiti se tiskanim materijalom), a taj proces moze imati dugoro¢ne ucinke na akademski uspjeh uce-
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nika." Od 2001. godine PIRLS-ovim se istrazivanjem prikupljaju podatci o navikama i uzivanju roditelja
u ¢itanju, a 2011. godine izradena je skala ,,Odnos roditelja prema ¢itanju” (engl. Parents Like Reading).
Pokazatelji da roditelji vole ¢itati uklju¢uju ocjenu da je ¢itanje vazna aktivnost i da esto Citaju iz uzitka.

Jezik koji se govori kod kuce

Neki ucenici uobi¢ajeno govore jedan jezik kod kuce, a drugi u $koli, osobito medu useljenickim obi-
teljima. Osim toga, neki roditelji daju prioritet videjezi¢nosti i ulazu velike napore da kod kuce njihovo
dijete bude izloZeno viSe nego jednomu jeziku. Zbog toga $to ucenje ¢itanja ovisi o djetetovu ranom
jezi¢nom iskustvu, jezik ili jezici koji se govore kod kuce i nacin na koji se koriste vazni su ¢imbenici
u razvoju Citalacke pismenosti.'* Ako ucenici ne govore te¢no jezik na kojemu se odvija nastava, ¢esto
postoji pocetni raskorak u ucenju jer moraju nauciti pojmove i sadrzaj kurikula uz pomo¢ novoga
jezika.' ! Podatci o jeziku koji ucenici govore kod kuce prikupljani su od PIRLS-ova prvog ciklusa.

Poticanje pismenosti

Aktivnosti rane pismenosti

Brojna su istrazivanja, pa tako i PIRLS-ovi rezultati, ukazala na vaznost aktivnosti predskolske pisme-
nosti u ranome djetinjstvu za poticanje visih ¢italackih postignuca ucenika.'> !¢ 181 Primjeri takvih
aktivnosti ukljucuju citanje knjiga, pripovijedanje prica, igranje abecednim igrackama, razgovor s
djecom, pomoc¢ djeci u pisanju slova ili rijeci i ¢itanje znakova i oznaka naglas. Vjerojatno je najcesca
i najvaznija aktivnost rane pismenosti ¢itanje naglas odraslih i starije djece mladoj djeci.*>*"** Kad
im netko ¢ita naglas, djeca su izlozena govoru koji je takoder vazan za stjecanje pismenosti.*>**% U
svakome ciklusu, pocevsi od PIRLS-a 2001, roditelje se ispitivalo o aktivnostima rane pismenosti nji-
hova djeteta. Godine 2011., kada su istrazivanja PIRLS i TIMSS provedena zajedno, skala ,, Aktivnosti
predskolske pismenosti” (engl. Early Literacy Activities Before Beginning Primary School) dopunjena
je pitanjima o predskolskim aktivnostima matematicke pismenosti. U PIRLS-u 2021 roditelje se ispi-
tuje koliko su ¢esto ukljucivali svoje dijete u niz aktivnosti rane ¢italacke i matematicke pismenosti.

Predskolsko obrazovanje

Mnoga su istrazivanja pokazala vaznost predskolskoga obrazovanja (npr. programa predskolskih
ustanova, vrti¢a i drugih obrazovnih programa u ranome djetinjstvu) kao pocetnoga koraka prema
vi$im akademskim rezultatima.?® Kvalitetno predskolsko obrazovanje i druge organizirane aktivnosti
u ranome djetinjstvu osobito su korisni u¢enicima slabijega socioekonomskog statusa jer mogu po-
moc¢i da se prekine medugeneracijski zatvoreni krug siromastva i niskih postignuca.””?® PIRLS-ovim
su istrazivanjima od roditelja redovito prikupljane informacije o tome jesu li i koliko dugo njihova
djeca pohadala predskolsku ustanovu.

Djetetove vjestine rane pismenosti pri polasku u osnovnu skolu

Kvalitetno predskolsko obrazovanje i aktivnosti rane pismenosti u obiteljskome okruzju pomazu
djeci razviti temeljne vjestine pismenosti koje omogucuju veca postignuc¢a u kasnijim razredima.
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PIRLS-ovi rezultati pokazuju da su djeca koja su, prema odgovorima njihovih roditelja, mogla rijesiti
zadatke osnovne pismenosti pri polasku u osnovnu $kolu, uspjesnija u ¢itanju u ¢etvrtome razredu.
Skala ,,Djetetove vjestine rane pismenosti pri polasku u osnovnu skolu” (engl. Could Do Early Literacy
Tasks When Beginning Primary School), izradena 2011. godine, trazi od roditelja da navedu koliko je
dobro njihovo dijete moglo rjesavati odredene zadatke rane pismenosti poput prepoznavanja veéine
slova abecede i pisanja nekih rijeci.

Obrazovanje koje roditelji ocekuju za svoje dijete

Roditelji govore svojoj djeci o svojim ocekivanjima i daju im obrazovne ciljeve.”* To znaci da roditelji
razgovaraju s djecom o vrijednosti obrazovanja i s njima raspravljaju o ocekivanjima glede njihova
obrazovanja i zanimanja te im pomazu povezati aktivnosti u $koli s njthovom primjenom u stvar-
nome zivotu.’"** U PIRLS-ovu se istrazivanju roditeljima postavlja pitanje o njihovim oc¢ekivanjima
glede obrazovanja njihova djeteta.

Skolsko okruzje

U ciklusu PIRLS 2021 prikupit ¢e se podatci o vaznim $kolskim okruzjima za ucenje. To ukljucuje
opcenite i posebne $kolske resurse za poucavanje Citanja, skolsko ozracje za ucenje, stupanj discipline
i sigurnosti u $koli te naglasak koji $kola stavlja na poucavanje ¢itanja.

Skolski resursi

Sastav ucenicke populacije u skoli

Socioekonomska pozadina — Od objave Colemanova izvjes¢a® postoji stalni interes za to u kojoj je mjeri
socioekonomski sastav uc¢enicke populacije povezan s individualnim postignu¢ima ucenika.?* >3

Dokazano je da ucenici iz obitelji losijega imovinskog stanja mogu postici vise ako pohadaju skole

u kojima je ve¢ina ucenika iz obitelji boljega imovinskog stanja. Neki su tu povezanost pripisali

utjecaju vrsnjaka — uocivsi snaznu povezanost u postignu¢ima ucenika istoga razrednog odjela.’”
Visa postignuca ucenika u $kolama s boljim socioekonomskim statusom takoder se mogu djelomi¢no
objasniti time da te $kole imaju bolju opremu i nastavne materijale. Nadalje, u nekim zemljama
$kole s visokim udjelom ucenika slabijega imovinskog stanja imaju poteskoca pri zaposljavanju
visokokvalificiranih ucitelja.’®* PIRLS-ovim ¢e se istrazivanjem uobicajeno prikupiti podatci o
socioekonomskom sastavu ucenicke populacije, izrazeni u postotcima ucenika iz obitelji kako
lodijega, tako i boljega imovinskog stanja.

Jezici koji se govore u $koli - Skole u kojima brojni uéenici govore nekim drugim materinskim jezikom
koji nije primarni jezik poucavanja vjerojatno ¢e trebati osigurati obrazovnu politiku i resurse koji
pruzaju dodatnu podrsku takvim ucenicima. Od PIRLS-a 2001 od ravnatelja se trazi da navedu
postotak ucenika u $koli kojima je jezik PIRLS-ova ispitivanja materinski jezik. U ve¢ini proslih
PIRLS-ovih istrazivanja akademski je uspjeh bio veci u skolama s ve¢im postotkom ucenika kojima
je jezik pouc¢avanja bio i materinski jezik.
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Uc¢enikove vjestine rane pismenosti pri upisu u prvi razred — Predskolsko obrazovanje i iskustva u
ucenju kod kuce imaju vaznu ulogu u poticanju ucenikovih vjestina rane pismenosti kao pripreme
za osnovnu Skolu. Ucenici koji u prvi razred dolaze s dobrim vjestinama predskolske pismenosti
imaju bolje temelje za formalnu nastavu ¢itanja. Od ciklusa PIRLS 2001 prikupljaju se podatci o
ucenikovim vjestinama rane pismenosti pri polasku u osnovnu gkolu. Skala ,,$kole u kojima se u
prvi razred upisuju ucenici s vjeStinama rane pismenosti” (engl. Schools Where Students Enter the
Primary Grades with Early Literacy Skills) izradena je za PIRLS 2011 kako bi se na temelju izvjes¢a
ravnatelja utvrdio postotak ucenika koji upisuju $kolu s vjestinama rane pismenosti. Vjestine u
skali ukljuc¢uju pitanja: mogu li ucenici prepoznati ve¢inu slova abecede, mogu li procitati neke
rije¢ii mogu li napisati slova abecede. Isto tako, kako je opisano u odjeljku ,,Obiteljsko okruzje”, od
roditelja se takoder trazi da navedu vjestine rane pismenosti svojega djeteta kroz skalu ,,Djetetove
vjestine rane pismenosti pri polasku u osnovnu $kolu”.

Resursi za poucavanije Citanja

Prikladni radni uvjeti i oprema, kao i dovoljna nastavna sredstva vazni su za odrzavanje povoljnoga
okruzja za ucenje u $kolama.” Iako ,,prikladnost” u pogledu resursa moze biti relativna, pokazalo se
da su opseg i kvaliteta $kolskih resursa klju¢ni za kvalitetnu nastavu.*" *>*>* Na temelju percepcije
ravnatelja o nedostatku skolskih resursa koji utje¢u na sposobnost skole da provodi nastavu rezultati
PIRLS-a od 2001. godine do danas dosljedno pokazuju da ucenici u dobro opremljenim $kolama op-
¢enito imaju visa postignuca od onih u $kolama s nedovoljno resursa. Istrazivanjem PIRLS 2001 poceli
su se prikupljati podatci o op¢im Skolskim potrebama kao $to su uredski pribor, odgovarajuce skolske
zgrade i ucionice. U kasnijim ciklusima PIRLS-ovim su se istrazivanjem takoder ispitivali specifi¢ni
nedostatci koji utje¢u na nastavu ¢itanja kao $to su opremljenost knjiznica i racunalni programi i apli-
kacije za poucavanje ¢itanja. Izvjes¢a ravnatelja o nedostatku skolskih resursa sazeta su u skali ,,Utjecaj
nedostatka sredstava za Citanje na nastavu” (engl. Instruction Affected by Reading Resource Shortages).

Skolski resursi takoder uklju¢uju dostupnost racunala ili tableta za u¢enike u svrhu uéenja. PIRLS
za Skole redovito kreira omjer broja uc¢enika u odnosu na broj ra¢unala. U PIRLS-u 2016 ucenici u
$kolama s ra¢unalima imali su veca postignuca od ucenika u $kolama bez racunala.

Skolska knjiznica ili multimedijski centar

Raznolikost i bogatstvo $tiva koje je dostupno ucenicima najvazniji su elementi ¢italackoga iskustva
ucenika u $koli. Skole s dobro opremljenom knjiznicom ili multimedijskim centrom mogu bolje
potaknuti ucenike na ¢itanje. Istrazivanja su pokazala da se ucenici koriste knjiznicom kada u njoj
ima knjiga koje su im zanimljive; stoga je opremljenost knjiznice raznovrsnim suvremenim $tivom,
zanimljivim ucenicima svakoga razreda, klju¢na za poticanje postignuca u ¢itanju.* Od 2001. godine
PIRLS-ovim se istrazivanjem prikupljaju podatci o $kolskim knjiznicama tako $to se ravnatelje pita
imaju li njihove $kole knjiznicu i koliko knjiga one sadrze.

Zbog toga sto knjiznice takoder postaju multimedijski centri, ucenici mogu traziti informacije o
temama koje ih zanimaju i u digitalnim knjigama i ¢asopisima i na internetu. Godine 2016. PIRLS-
ovim su se istrazivanjem poceli prikupljati podatci o dostupnosti digitalnih izvora uc¢enja u §kolama.
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Tako su skolske knjiznice uobicajene u vecini zemalja, neke su zemlje presle na razredne knjiznice, o
¢emu se govori u odjeljku ,Nastava ¢itanja u ucionici”.

Formalno obrazovanje ravnatelja

Ravnatelji kao upravitelji $kola nadgledaju rad nastavnoga i pomo¢noga osoblja i ucenika te $kolsko
okruzje. Istrazivanja su pokazala da, uz snazno vodstvo ravnatelja ¢ime se pozitivnom $kolskom
atmosferom i povjerenjem medu uciteljima stvara ozracje kolektivne u¢inkovitosti, ucenici mogu
postici vise.*** Prepoznavsi klju¢nu ulogu ravnatelja i vaznost visokoobrazovanih i dobro pripremlje-
nih ravnatelja, u ciklusu PIRLS 2016 poceli su se prikupljati podatci zemalja sudionica o potrebnim
uvjetima za ravnateljska mjesta i podatci o obrazovanju ravnatelja kao $to su najvisa razina njihova
formalnog obrazovanja i njihove kompetencije za rukovodeca radna mjesta u obrazovanju.

Radno iskustvo ravnatelja

Radno iskustvo ravnatelja moze pridonijeti njihovoj snazi vodstva. U PIRLS-u 2016 uvedeno je pitanje
o duljini ravnateljskoga staza. S obzirom na to da ¢esta promjena ravnatelja moze dovesti do pada u

48, 49

postignucu ucenika,*®* ravnatelje se takoder pita koliko su godina na ¢elu sadasnje $kole.

Veli¢ina i lokacija Skole

PIRLS-ovo istrazivanje pruza podatke o veli¢ini i lokaciji $kole jer ta obiljezja mogu utjecati na uce-
nje. Skole se razlikuju po broju upisanih uéenika i mogu se nalaziti u vrlo razli¢itim (npr. urbanim,
prigradskim ili ruralnim) sredinama. Prednost je malih $kola da pruzaju prisnije okruzje za ucenje
jer u¢enicima omogucuju ve¢u podrsku odraslih kroz medusobno postovanje i interakcije osoblja i
ucenika te individualizirano ucenje.”” Medutim, manje $kole mogu imati oskudniju infrastrukturu
kao $to su knjiznica, laboratoriji i dvorana za tjelesni odgoj. Ovisno o zemlji, $kole u urbanim po-
dru¢jima mogu imati vece resurse (npr. muzeje, knjiznice, knjizare) od $kola u ruralnim podrugjima.

Ozracje u Skoli
Percepcija roditelja o $koli njihova djeteta

0d 2001. godine u PIRLS-ovu se istrazivanju roditeljima postavlja pitanje o njihovoj percepciji $kole
koju njihovo dijete pohada. Za PIRLS 2016 izradena je skala ,,Roditeljska percepcija $kole” (Parents’
Perceptions of Their Child’s School). Skala pruza uvid u to u kojoj se mjeri roditelji ili skrbnici slazu s
izjavama o $kolskim predmetima, sigurnosti u $koli i nastojanjima $kole da ih ukljuci u obrazovanje
djeteta. Rezultati iz 2016. godine pokazali su da je vecina roditelja bila zadovoljna sa skolom koju je
njihovo dijete pohadalo, §to je u skladu s rezultatima drugih istrazivanja o obrazovanju.>">

Poticanje uspjeha u skoli

Skolsko ozra&je u kojemu prevladavaju velika ocekivanja u pogledu akademske izvrsnosti moze
pridonijeti $kolskomu uspjehu. Istrazivanja pokazuju da postoji pozitivan odnos izmedu poticanja
skolskoga uspjeha i skolskih postignuca.” >* Poticanje uspjeha, kolektivna uc¢inkovitost u poticanju
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skolskoga uspjeha i povjerenje medu osobljem, roditeljima i u¢enicima pokazatelji su akademskoga
optimizma u $koli - obiljezja koje potice pozitivno $kolsko okruzje.” > Od ciklusa PIRLS 2011
skala ,,Poticanje uspjeha u $koli” (engl. School Emphasis on Academic Success) trazi od ravnatelja i
ucitelja da svoju $kolu okarakteriziraju s obzirom na stavove ucitelja, roditelja i u¢enika te s obzirom
na aktivnosti koje mogu pridonijeti uspjehu u $koli. Od ciklusa PIRLS 2016 skala je prosirena dodat-
nim pitanjima kako bi se bolje obuhvatio konstrukt. Tako se ravnatelje i ucitelje ispituje u kojoj mjeri
ucenici postuju druge ucenike iz razreda koji postizu akademsku izvrsnost, a roditelje se ispituje o
njihovim ocekivanjima glede postignuca ucenika.

Zadovoljstvo ucitelja karijerom

Zadovoljstvo uciteljskim poslom potaknuto povoljnim radnim okruzjem vazno je da bi se u skoli
zadrzali kompetentni ucitelji.*® Suradnja i podrska, kao i drugi drustveni ¢imbenici, poput pozitivne
$kolske kulture i snaznoga ravnateljskog vodstva, mogu biti klju¢ni za zadovoljstvo ucitelja karijerom
i njihovo zadrzavanje na poslu.” %' Nasuprot tomu, utvrdeno je da emocionalna iscrpljenost zbog
stresa na poslu negativno utjece na uciteljevo zadovoljstvo poslom.®> Od PIRLS-ova ciklusa 2006. go-
dine pocelo se izvjestavati o zadovoljstvu ucitelja poslom, a 2016. godine izradena je PIRLS-ova skala
»Zadovoljstvo ucitelja poslom” (engl. Teacher Job Satisfaction).

Osjecaj pripadnosti Skoli kod ucenika

Utvrdeno je da u¢enikov osjecaj pripadnosti skoli, koji se naziva i osje¢aj povezanosti sa Skolom, pridonosi
njegovoj opcoj dobrobiti. ¢ Ucenici s jakim osje¢ajem pripadnosti skoli osjecaju se u skoli sigurno,
uzivaju u njoj i imaju dobar odnos s uciteljima. Skalom ,,Osjecaj pripadnosti $koli kod u¢enika” (engl.
Students’ Sense of School Belonging), izradenom za PIRLS 2016, od ucenika se trazi da naznace u kojoj
mjeri vole biti u $koli, u kojoj mjeri osjecaju pripadnost skoli i jesu li ucitelji prema njima pravedni.
Rezultati za 2016. godinu pokazali su pozitivnu povezanost pripadnosti skoli i $kolskoga uspjeha, $to
potvrduju druga istrazivanja na tu temu.® > Za PIRLS 2021 skala je poboljsana dodavanjem pitanja
o tome imaju li ucenici prijatelje u skoli kako bi se utvrdila vaznost pozitivnih odnosa izmedu u¢enika
unutar $kolske zajednice za ucenikov osjecaj pripadnosti §koli.*® ¢

Disciplina i sigurnost u skoli
Skolska disciplina

Skole s disciplinskim problemima mogu biti suocene sa zlostavljanjem medu ucenicima, ometanjem
i izbjegavanjem nastave. Ucenju pogoduje osjecaj sigurnosti koji proizlazi iz stabilnoga $kolskog
okruzja s malim brojem problema u ponasanju i s malom ili nikakvom zabrinuto$c¢u za sigurnost
ucenika ili ucitelja. Istrazivanja pokazuju da u $kolama u kojima su pravila jasna i pravedno se provode
prevladava ozracje vece discipline i sigurnosti.’®”" U proslim PIRLS-ovim istrazivanjima ucenici iz
skola bez gotovo ikakvih problema u disciplini imali su vi$a postignuca u ¢itanju od ucenika u kola-
ma s takvim problemima. Podatci o $kolskoj disciplini prikupljaju se od PIRLS-a 2001, a sada postoji
skala ,,Skolska disciplina” (engl. School Discipline) izradena 2011. godine. Skalom su sazeti odgovori
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ravnatelja o $kolskoj disciplini prema stupnju u kojemu $kole imaju problema s ponasanjem ucenika
od zastradivanja i verbalnoga zlostavljanja medu ucenicima do varanja na testovima.

Sigurna i uredena skola

Istrazivanje ucinkovitosti $kole, u kojemu su analizirani podatci PIRLS-a i TIMSS-a 2011, pokazalo je da je
sigurnost u koli vazan preduvjet za postignuca u¢enika u mnogim zemljama.” Postivanje svakoga pojedinog
ucenika i ucitelja, sigurno i uredeno okruzje te konstruktivna interakcija medu administrativnim osobljem,
uciteljima, roditeljima i u¢enicima pridonose pozitivnomu skolskom ozracju te su povezani s ve¢im po-
stignuéem ucenika.>7*7> Skala ,,Skolska disciplina” (engl. School Discipline) za ravnatelje i skala ,,Sigurne i
uredene kole” (engl. Safe and Orderly School) za uéitelje zajedno prikupljaju informacije o sigurnim skolama.
Od ucitelja se trazi da naznace u kojoj se mjeri slazu ili ne slazu s razlicitim izjavama o skolskoj sigurnosti,
osjecaju li se sigurno u $koli i smatraju li da se $kolska pravila primjenjuju na pravedan i dosljedan nacin.

Zlostavljanje u skoli

Zlostavljanje u skoli opetovano je agresivino ponasanje s namjerom da se zastrasi ili naudi zrtvi i po-
prima razli¢ite, mentalne i fizicke oblike. Zrtvama zlostavljanje uzrokuje patnju, dovodi do niskoga
samopostovanja i uzrokuje da se zrtve osjecaju odbacenima.”®”””® Prijasnja PIRLS-ova izvjesc¢a pokazala
su da zlostavljani ucenici nacelno imaju niza postignuca u citanju, sto je u skladu s rezultatima drugih
istrazivanja.” 8!

Podatci o zlostavljanju medu ucenicima poceli su se prikupljati u ciklusu PIRLS 2001. Skala o
zlostavljanju izradena je 2011. godine na temelju uc¢enikovih odgovora o tome koliko ¢esto doziv-
ljavaju razlicite oblike zlostavljanja od ismijavanja do tjelesnoga ozljedivanja. S prevlasti interneta i
zlostavljanja preko interneta skala ,,Zlostavljanje uc¢enika” (engl. Student Bullying) prosirena je 2016.
godine te ponovno 2021. godine. Zlostavljanje na internetu ukljucuje primanje ili dijeljenje ruznih ili
uvredljivih poruka na internetu. Kao i drugi oblici zlostavljanja, zlostavljanje na internetu povezano
je s niskim samopostovanjem, patnjom i nizim postignu¢ima.®>#

Poticanje poucavanja Citanja u Skoli
Poticanje vjeStina i strategija Citanja u nizim razredima

Obrazovna politika na nacionalnoj i $kolskoj razini utvrduje kurikul ¢itanja. U kojoj se mjeri propisani
nacionalni kurikul ¢itanja provodi u skolama, vidljivo je u $kolskome kurikulu ¢itanja. U svakome
ciklusu PIRLS-ovih istrazivanja prikupljaju se podatci o skolskim kurikulima ¢itanja za cetvrti razred
te se ravnateljima postavlja pitanje u kojemu se razredu u njihovoj skoli prvi put posvecuje pozornost

.....

vjestina poput odredivanja autorova kuta gledanja ili autorove namjere.

Broj nastavnih sati predvidenih za poucavanije jezika i ¢itanja

Vrijeme koje ucitelji imaju na raspolaganju za poucavanje kurikula ¢itanja kljucan je ¢cimbenik u
provedbi kurikula. PIRLS-ovi rezultati pokazuju da se zemlje razlikuju u predvidenim satima nastave
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koje propisuje njihov kurikul i u ostvarenome vremenu u ucionici. Istrazivanje je pokazalo da je tra-
janje nastave povezano s u¢enikovim postignuéem,* iako ta povezanost moze ovisiti o tome koliko
se vrijeme poucavanja stvarno i djelotvorno koristi.** Od ciklusa PIRLS 2001 od nastavnika su se
prikupljali podatci o vremenu provedenome u poucavanju ¢itanja u odnosu na cijeli kurikul, a 2006.
godine poceli su se prikupljati podatci o nastavi jezika poucavanja. Osim toga, ravnatelji izvjes¢uju
o broju odrzanih sati nastave u $koli, a PIRLS-ovi nacionalni koordinatori istraZivanja o broju sati
propisanih kurikulom jezika poucavanja ili ¢itanja.

Razredni konteksti

Zbog toga §to je ucionica primarno mjesto poucavanja, u ciklusu PIRLS 2021 posebna se pozornost
posvecuje razrednim kontekstima koji su povezani s pouc¢avanjem ¢itanja. Oni se odnose na ukljucenost
ucenika, strategije poucavanja vjestina razumijevanja pisanoga teksta, vrste tekstova koji se obraduju,
organizaciju poucavanja, dostupnost knjiga u ucionici i vrednovanje u ucionici. Kao dopuna uvodenju
digitalnoga PIRLS-a, u ciklusu PIRLS 2021 prikupit ¢e se podatci o informacijskoj tehnologiji u u¢ionici
poput dostupnosti digitalnih uredaja (stolnih racunala, prijenosnih racunala, tableta ili sl.) za poucavanje
¢itanja, upotrebe tehnologije i poucavanja Citanja na internetu. Istrazivanjem PIRLS 2021 takoder ce se
prikupiti podatci o ozracju u u¢ionici te o pripremama ucitelja i njihovu profesionalnom razvoju i iskustvu.

Nastava Citanja u ucionici

Aktivno sudjelovanje ucenika u nastavi Citanja

Aktivno sudjelovanje uc¢enika usmjerava uc¢enikovu ,trenuta¢nu” kognitivnu interakciju sa sadrza-
jem.* Aktivno sudjelovanje moze biti rezultat uciteljevih uputa, rasprava o tekstu s vrénjacima ili
samostalnoga ¢itanja. Zadatak je ucitelja koristiti se u¢inkovitim metodama poucavanja koje odrzavaju
ili podupiru u¢enikovo zanimanje za sadrzaj. Pomoc¢ za aktivno sudjelovanje na satu podrazumijeva
kognitivnu aktivaciju, jasno i dobro strukturirano poucavanje, podrsku ucitelja davanjem povratnih
informacija i poucavanje prilagodeno potrebama i interesima ucenika.*” * Jasno poucavanje posebno
je vazno da bi se osiguralo aktivno sudjelovanje ucenika, a to ukljucuje objasnjavanje sadrzaja na
pristupacan nacin i utvrdivanje u kojoj je mjeri ucenik razumio temu.**>*! Osim toga, u¢enici kojima
je sam sadrzaj za Citanje zanimljiv vjerojatno ce aktivnije sudjelovati na satu.

Za PIRLS 2011 izradena je skala ,,Aktivno sudjelovanje uc¢enika na satu c¢itanja” (engl. Students
Engaged in Reading Lessons) koja ukljucuje sljedeca pitanja: razumije li se ucitelja lako, ima li jasna
ocekivanja, daje li u¢enicima zanimljive tekstove za Citanje, podrzava li autonomiju u¢enika i pomaze
li im na razne nacine u ucenju i unapredivanju njihove vjestine ¢itanja.

Ucitelji razvijaju u¢enikove vjestine i strategije za Citanje s razumijevanjem

Pokazalo se da je fluentnost ¢itanja povezana s razumijevanjem procitanoga na nacin da su ucenici
s ve¢im postignu¢ima u ¢itanju s razumijevanjem takoder pokazali i visoku razinu fluentnoga cita-
nja.”? PIRLS-ovim se istrazivanjem prikupljaju podatci o razli¢itim nac¢inima na koje ucitelji pomazu
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ucenicima vjezbati fluentnost, ukljucujudi i to koliko cesto ucitelji traze od ucenika da ¢itaju naglas
ili samostalno u tiini.

Ucenici koji osim toga razvijaju i koriste se razli¢itim vjestinama i strategijama razumijevanja
mogu dublje shvatiti tekst koji ¢itaju.”> Od PIRLS-ova prvog ciklusa upitnikom za ucitelje prikupljali
su se podatci o vjeStinama i strategijama za razumijevanje ¢itanja kojima se poucava ucenike kao $to
su uocavanje glavne ideje i predvidanje price. U narednim ciklusima dodana su pitanja o vjestinama
i strategijama vaznim za razumijevanje Citanja poput odredivanja autorove perspektive ili namjere i
sposobnosti u¢enika da sami prate svoje Citanje.

Ucitelji poti¢u ucenike na cCitanje

Od temeljne je vaznosti da ucitelji poti¢u ucenike na ¢itanje jer ucenici koje se motiviralo da vise
¢itaju, osobito u mladoj $kolskoj dobi, postaju uspjesniji Citatelji.”* Motivaciju se moze jacati, prema
teoriji samoodredenja,” stvaranjem poticajnoga okruzja koje ulijeva osjecaj povezanosti, sposobnosti
i samostalnosti. U¢ionicko okruzje pod pretjeranom kontrolom moze ugusiti motivaciju ucenika jer
gusi uc¢enikov osjecaj samostalnosti.”® Jedan je od nac¢ina na koji u¢itelji mogu podrzati samostalnost u
nastavi ¢itanja dopustiti u¢enicima da sami odaberu $tivo.”” Osim toga, odnosi u kojima uc¢itelj podupire
ucenika vazni su za jacanje ucenikove motivacije.”® U PIRLS-u se uciteljima postavlja pitanje o tome

koliko ¢esto provode razne aktivnosti da ohrabre i motiviraju ucenike za ¢itanje kao $to su davanje
vremena ucenicima da procitaju knjige po vlastitome izboru i poticanje ucenickih rasprava o tekstu.

Vrste zadanih tekstova

Materijali za ¢itanje koje ucitelji zadaju u¢enicima pomazu u oblikovanju u¢enikova ¢italackog iskustva
u $koli. Nagli porast lako dostupnih informacija na internetu ucenicima je poticaj da razviju vjestine
razumijevanja razli¢itih oblika informativnih tekstova. Knjizevni tekstovi takoder imaju vaznu ulogu
jer zaokupljaju ucenike dok se poistovjecuju s likovima u prici i poti¢u uc¢enike na kriticko razmisljanje
prilikom predvidanja price ili povezivanja dijelova teksta.” S obzirom na to da se u PIRLS-u ispituje
ucenikovo razumijevanje i informativnih i knjizevnih tekstova, uciteljima se postavlja pitanje koliko
¢esto ucenicima zadaju razlicite vrste informativnoga i knjizevnoga stiva.

Skupine ucenika na nastavi Citanja

Ucitelji dijele ucenike u razlicite skupine da bi maksimalno povecali u¢inkovitost svoje nastave ¢itanja.
Opcenito gledajuci, poucavanje u malim skupinama moze poboljsati sposobnost ¢itanja.'* "' Primjerice,
u pristupu vodenoga ¢itanja u poucavanju ¢itanja u malim skupinama ucitelji formiraju male skupine
koje su usredotocene na odredenu vjestinu ili strategiju, a ne na sposobnost ¢itanja opcenito. Ta vrsta
fleksibilnoga grupiranja unutar razrednoga odjela omogucuje diferencijaciju u¢enika da bi se odgovorilo
na njihove individualne potrebe. Homogeno grupiranje u¢enika prema njihovim sposobnostima druga
je vrsta grupiranja za koju se smatra da podrzava ucenike u ucenju brzinom koja odgovara njihovim
vjestinama u doticnome predmetu. Medutim, istrazivanja su otkrila da grupiranje u¢enika prema istim
sposobnostima ¢itanja u osnovnoj skoli moze biti od koristi u¢enicima s visokim postignu¢ima, no ima
negativne posljedice za manje uspjesne ucenike.'*> ' PIRLS-ovim upitnikom za ucitelje redovito se
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prikupljaju informacije o razli¢itim praksama grupiranja ucenika, npr. koliko cesto ucitelji poucavaju
¢itanje razredu u cjelini, grupama ucenika istih ili razli¢itih sposobnosti i u¢enicima pojedinac¢no.

Razredne knjiznice

Ucenici koji lakse pristupaju materijalima za ¢itanje ¢esce e Citati, pa su iz toga razloga neke zemlje
presle na uredenje razrednih knjiznica koje pruzaju velik izbor tekstova i tekstnih vrsta, ukljucujuci
digitalne izvore, kao i poseban kutak za samostalno ¢itanje. Postojanje organizirane i lako dostupne
razredne knjiznice potic¢e ucenike na citanje'™ i moze pomodi uciteljima da ukljuce knjizevnost
u nastavu te njeguju ucenikove pozitivne citalacke navike i stavove. Medutim, veli¢ina i pristup
razrednim knjiZznicama moze se razlikovati ovisno o socioekonomskome sastavu $kole, pri cemu
¢e ucenici slabijega imovinskog stanja imati pristup manjemu broju knjiga nego ucenici iz obitelji
boljega imovinskog stanja.'®

U nekim zemljama razredne knjiZnice zamjenjuju $kolske knjiznice, osobito u manjim $kolama, a
u drugima nadopunjuju $kolske knjiznice. Podatci o dostupnosti i veli¢ini razrednih knjiznica poceli
su se prikupljati od ciklusa PIRLS 2001.

Domaca zadaca

Domaca zadaca jedan je od nacina na koji ucitelji mogu dopuniti nastavu i procijeniti u¢enje uceni-
ka. Koli¢ina domace zadace varira unutar jedne zemlje i medu zemljama, dok se u nekim zemljama
domace zadace uopce ne zadaju ucenicima Cetvrtoga razreda. Iako postoje razlike medu zemljama,
ucitelji koji zadaju domacu zada¢u mogu raspravljati o zadaci tijekom nastave i dati u¢enicima po-
vratnu informaciju. Od ciklusa PIRLS 2001 ucitelje se ispituje koliko ¢esto u¢enicima zadaju ¢itanje
za domacu zadacu te $to misle koliko ¢e vremena ucenici utrositi na rjeSavanje domace zadace. U
PIRLS-u 2011 uciteljima je uvedeno pitanje na koji se na¢in koristi domaca zadaca.

Vrednovanje ¢itanja u ucionici

Utitelji mogu pratiti napredak i postignuca uc¢enika na mnogo nacina, uklju¢ujuéi izravnom provjerom
onoga $to su ucenici naucili. U PIRLS-u se ucitelje ispituje o metodama procjenjivanja ucenikova
znanja koje primjenjuju. Neformalna provjera kao §to su promatranje ucenika tijekom njihova rada,
postavljanje pitanja tijekom nastave te kratki testovi pomazu uciteljima utvrditi individualne potre-
be ucenika, procijeniti tempo nastave i prilagoditi poucavanje. Standardizirani formalni testovi ili
oni koje izraduju ucitelji, kao i dugoro¢ni projekti, ve¢cinom se upotrebljavaju za donosenje vaznih
procjena ucenikovih postignuca (npr. za ocjenjivanje).

Informacijska tehnologija u ucionici

Pristup racunalima radi poucavanja Citanja

Dostupnost racunala u nastavi ¢itanja postaje sve vaznija u razvijanju u¢enikovih vjestina za istrazi-
vanje na internetu u obrazovne svrhe i pobolj$anju njihove pismenosti u ¢itanju na internetu. Pristup
digitalnim resursima, poput osobnih racunala i tableta, uciteljima omogucuje poucavanje strategije
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¢itanja na internetu.'® Od 2001. godine PIRLS-ovim se istrazivanjem ispituje ucitelje o dostupnosti
rac¢unala za ucenike i njihovu pristupu racunalima za rad u ucionici. U ciklusu PIRLS 2021 pristup
rac¢unalima takoder znaci sljedece: osigurava li $kola svakomu uceniku digitalni uredaj, ima li razredni
odjel digitalne uredaje kojima se u¢enici mogu zajednicki koristiti i mogu li u¢enici donijeti vlastite
digitalne uredaje na sat.

Koristenje tehnologije

Stavovi ucitelja, poput vlastite u¢inkovitosti u koristenju tehnologije, povezani su s upotrebom tehno-

logije u razredu.'”

Ucitelji koji se cesto koriste tehnologijom za poucavanje sigurniji su u koristenju
tehnologije u odnosu na ucitelje koji se njome rjede koriste.'"®® U ciklusu PIRLS 2021 prikupit ¢e se

informacije o stupnju samopouzdanja s kojim se ucitelji koriste digitalnim uredajima u nastavi.

Tehnologiju u uc¢ionici moguce je koristiti za kreiranje individualne nastave. Iako se tehnologija u
osnovnoj $koli uglavnom koristi u dopunskoj nastavi, ona takoder moze ponuditi izazovne aktivnosti
koje ¢e obogatiti rad naprednijih ucenika.'® U istrazivanju PIRLS 2021 uvedena su i pitanja o tome
koliko se ¢esto ucitelji koriste digitalnim uredajima radi potpore u u¢enju manje uspje$nih ucenika,
uspjesnih ucenika, ucenika s posebnim potrebama i cijeloga razrednog odjela.

Poucavanje Citanja na internetu

Poucavanje ¢itanja ukljucuje i posebne upute o strategijama citanja na internetu.''®'» !> U uspo-
redbi s tiskanim medijima ¢itanje na internetu postavlja brojne dodatne izazove jer ¢itatelji moraju
nelinearno pretrazivati stranice da bi pronasli informacije, procijenili vjerodostojnost internetskih
informacija i povezali informacije s internetskih stranica i tiskanih izvora. Od 2001. godine PIRLS-
ovim se istrazivanjem prikupljaju podatci o tome koliko ¢esto ucitelji traze od ucenika da izvode
razlicite aktivnosti na racunalu poput ¢itanja tekstova na racunalu ili koristenja racunala za pisanje
prica. S razvojem e-PIRLS-a 2016. godine ukljucena su dodatna pitanja za prikupljanje informacija
o praksama i strategijama u poucavanju ¢itanja na internetu, npr. jesu li ucitelji poucavali ucenike
kriti¢cnomu ¢itanju na internetu i strategijama za Citanje digitalnoga teksta.

Ozradje u ucionici

Upravljanje razredom

Utitelji koji jako dobro upravljaju razredom mogu ometanje nastave svesti na minimum i posvetiti
vrijeme za nastavu poucavanju nastavnih sadrzaja. Istrazivanja su potvrdila da postoji pozitivan od-
nos izmedu uc¢inkovitoga upravljanja razredom i postignuca ucenika.'*!"* !> Pitanjima o upravljanju
razredom ispituje se ometa li se nastavu, postuju li ucenici ucitelja i ponasaju li se prema njegovim
uputama.'® "7 U ciklusu PIRLS 2021 novost je da se informacije o upravljanju razredom prikupljaju
nizom pitanja u kojima ucenici trebaju naznaciti koliko se cesto remeti u¢inkovito upravljanje razre-

dom, npr. bukom i upadicama ucenika tijekom satova lektire.
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Djelovanje ogranicavajucih objektivnih stanja u¢enika na nastavu

Objektivna stanja ucenika, poput gladi ili pospanosti, mogu ograniciti kvalitetu nastave i u¢initi pou-
¢avanje nekih razrednih odjela izazovnijim od drugih. Skala ,Djelovanje ogranicavajucih objektivnih
stanja ucenika na nastavu” (engl. Classroom Instruction Limited by Student Attributes), izradena za
PIRLS 2016, sazima odgovore ucitelja o izostancima ucenika, o gladnim ili umornim ucenicima te
ucenicima kojima nedostaje potrebno predznanje za ucenje sadrzaja ¢itanja. Ucenike se takoder pita
jesu li umorni i gladni te koliko Cesto izostaju iz $kole.

Priprema ucitelja

Formalno obrazovanje ucitelja

Obrazovanje ucitelja klju¢no je za uc¢inkovito poucavanje."'® " Budu¢im nastavnicima potrebna je
obuka da steknu znanje u predmetima koje ¢e poucavati, razumiju kako ucenici uce i upoznaju se s
ucinkovitim pedagoskim pristupima za poucavanje ¢itanja. Analiza provedena na temelju PIRLS-ovih
podataka pokazala je povezanost izmedu studijskih programa za ucitelja razredne nastave i PIRLS-
ovih rezultata u ¢itanju.’** Nadalje, kao $to je vidljivo iz izvjes¢a PIRLS 2016, mnoge su zemlje povisile
potrebnu razinu obrazovanja ucitelja razredne nastave i sada gotovo sve zemlje zahtijevaju da ucitelji
¢etvrtoga razreda imaju diplomu cetverogodis$njega sveucilisnog studija. U svakome ciklusu PIRLS-
ovih istrazivanja prikupljeni su podatci o formalnome obrazovanju ucitelja, studijskim programima te
nacionalnim politikama i praksama glede obrazovanja ucitelja. U¢iteljima se postavlja pitanje o njihovu
najvisem stupnju obrazovanja, glavnoj specijalizaciji (kao $to je rad u razrednoj nastavi, u osnovnomu
ili srednjemu obrazovanju) te u kojoj su mjeri proucavali odredena podrucja vezana za ¢itanje (npr.
knjizevnost, obrazovnu psihologiju, teoriju ¢itanja). Nacionalni koordinatori istrazivanja izvjestavaju
o nacionalnim politikama i praksama obrazovanja ucitelja i o uvjetima za stjecanje uciteljske diplome.

Godine iskustva ucitelja

Osim obrazovanja i osposobljavanja za ucitelja, iskustvo u nastavi vazno je za usavrsavanje ucitelja,
posebno u prvim godinama poucavanja.'*>'?>!2 Istrazivanja pokazuju da ucitelji nastavljaju razvijati
pedagoske vjestine nakon pet godina iskustva te da taj razvoj moze pozitivno utjecati na postignuca
ucenika.'**12>12¢ PIRLS-ovim se istrazivanjem redovito prikupljaju podatci o godinama iskustva ucitelja.

Stru¢no usavrsavanje ucitelja

Prema Enciklopediji PIRLS 2016 mnoge zemlje ulazu sve vece napore da uciteljima pruze moguénost
za stru¢no usavrsavanje jer im ono moze pomoci da budu u¢inkovitiji i prosire svoje znanje, a poseb-
no je vazno jer ucitelji tako saznaju za najnovija kretanja u obrazovanju poput promjena u kurikulu
ili o novim tehnologijama u uc¢ioni¢koj nastavi. Primjerice, stru¢no usavrsavanje klju¢no je za ospo-
sobljavanje ucitelja za to kako ugraditi ¢itanje na internetu u ucionicku nastavu.'” Osim toga, da bi
stru¢no usavrsavanje bilo uc¢inkovito, ono treba ucitelje angazirati kroz konkretne zadatke, biti trajno
i kontinuirano i dati uciteljima prostor za razmisljanje o njihovu poucavanju.'*®'** Takoder, trebalo bi
uspostaviti sustave potpore za poticanje ucitelja da sudjeluju u stru¢nome usavrsavanju.”** Od 2001.

godine PIRLS-ovim se istrazivanjem ispitivalo ucitelje o njihovu stru¢nom usavr$avanju. U ciklusu
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PIRLS 2021 upitnik za ucitelje nadovezuje se na temu stru¢noga usavrsavanja te prikuplja informacije
o njihovu sudjelovanju i potrebama u specifiécnim podrudjima stru¢noga usavrsavanja (npr. poucavanje
vjestina i strategija Citanja s razumijevanjem, poucavanje digitalne pismenosti). Osim toga, prikupit ce
se podatci o vrsti stru¢noga usavrsavanja (npr. radionice, seminari, rad s mentorom) koja je uciteljima
najkorisnija te o zaprekama za sudjelovanje ucitelja u aktivnostima stru¢noga usavrsavanja.

Karakteristike u¢enika

U ciklusu PIRLS 2021 prikupit ¢e se podatci o vaznim karakteristikama ucenika kao §to su stavovi
ucenika o ¢itanju i demografski podatci uc¢enika. Ucenici koji su motivirani za ¢itanje i sebe vide kao
sposobne citace bolje razumiju procitani tekst,"' a njegujuci takve stavove, takoder mogu postati
cjelozivotni Citatelji. PIRLS-ovi rezultati pokazuju da postoji povezanost izmedu pozitivnih stavova
prema Citanju i postignuca u ¢itanju. Uoceno je da se postignuca i stavovi medusobno podupiru.
Uspjesniji ¢itatelji viSe uzivaju i cijene Citanje od manje uspje$nih (¢itatelja, $to dovodi do toga da
vi$e ¢itaju i dodatno poboljsavaju svoje vjestine. Bududi da su demografski podatci u¢enika vazni za
analizu postignuca u ¢itanju, u PIRLS-u se takoder prikupljaju podatci o spolu i dobi ucenika.

Stavovi ucenika prema citanju
Ucenici vole Citati

Ucenici koji su istinski motivirani za ¢itanje smatraju ga po sebi zanimljivim i ugodnim. Unutarnja
motivacija je ,pokreta¢ ponasanja”'** a istrazivanja pokazuju da je unutarnja motivacija vaznija za
postignuca u ¢itanju nego vanjska poput pohvale i novca.'”*** PIRLS je prepoznao vaznost prikuplja-
nja podataka o stavovima ucenika prema ¢itanju od samoga pocetka. U ciklusu PIRLS 2011 izradena
je skala ,Ucenici vole ¢itati” (engl. Students Like Reading) kako bi se ispitala unutarnja motivacija
ucenika za citanje. Ucenike se ispituje u kojoj se mjeri slazu s izjavama o tome da bi voljeli imati viSe
vremena za Citanje, da Citaju iz zabave i da mnogo nauce citajudi. Skala je revidirana 2016. godine te
su uklju¢ena dodatna pitanja radi boljega mjerenja konstrukta.

Samouvjerenost ucenika u ¢itanju

Ucenici imaju jasno misljenje o vlastitim sposobnostima ¢itanja, a njihova se samoprocjena cesto
temelji na njihovim proslim iskustvima i na tome kako vide sebe u usporedbi s vrnjacima."** Ucenici
koji su sigurni u svoje sposobnosti ustraju u izvr§avanju skolskoga zadatka jer vjeruju da mogu
uspjeti.’*® U PIRLS-u se od pocetka ispitivalo o samouvjerenosti ucenika kao ¢itatelja. Od 2011.
godine samouvjerenost u ¢itanju mjeri se uz pomoc skale ,,Samouvjerenost u¢enika u ¢itanju” (engl.
Students Confident in Reading). Od ucenika se trazi da navedu u kojoj se mjeri slazu s tvrdnjama
poput ,¢itanje je lako” i ,,obicno mi ¢itanje dobro ide”

Koristenje digitalnih uredaja

Prema Enciklopediji PIRLS 2016, zemlje sudionice PIRLS-ova istrazivanja rade na integriranju teh-
nologije u nastavu u cijelome kurikulu kako bi u¢enicima pomogli razviti vjestine u informacijskoj
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i komunikacijskoj tehnologiji (eng. Information and Communications Technology, ICT - hrv. IKT) i
vjestine digitalne pismenosti. Uvodenjem e-PIRLS-a 2016. godine ucenike se pocelo pitati o koriste-
nju digitalnih uredaja: koliko su vjesti u kori$tenju racunala te u tipkanju i pronalaZenju informacija
na internetu. Rezultati iz 2016. godine pokazali su pozitivan odnos izmedu koriStenja racunala i
ucenikovih postignuca u ¢itanju informativnih tekstova na internetu, sto potkrepljuju i druga slic-
na istrazivanja."”” ** PIRLS 2021 sadrzi novu skalu kojom se mjeri koliko se ucenici znaju koristiti
ra¢unalom ili tabletom i koliko su samouvjereni kada trebaju prona¢i informaciju na internetu.'*

Ucenicima se svidaju tekstovi u ispitivanju

Ucenici kojima se sadrzaj teksta svida viSe su zainteresirani i ukljuceni u tekst od ucenika kojima
se sadrzaj ne svida. U PIRLS-u je cilj ponuditi razlicite tekstove koji su zanimljivi $irokomu krugu
ucenika. U PIRLS-u 2016 vecini u¢enika (preko 80 %) koja je sudjelovala u ispitivanju svidjeli su se
PIRLS-ovi tekstovi i zadatci e-PIRLS-a.

Demografska struktura ucenika

Spol

Tijekom posljednjih cetiriju PIRLS-ovih ciklusa djevojcice su u ve¢ini zemalja sudionica imale visa
postignuca u ¢itanju nego djecaci. U PIRLS-u 2016 djevojcice su nadmasile djec¢ake u 48 od 50 ze-
malja, $to odgovara obrascu vidljivom u istrazivanjima.'* Sli¢ne su rezultate djevojcice postigle u
e-PIRLS-ovu ispitivanju dinami¢noga ¢itanja digitalnih informativnih tekstova.

Dob

Ucenici razli¢ite dobi mogu imati razli¢ita postignuca u PIRLS-u, ovisno o njihovu dotadasnjem obrazo-
vanju. U zemljama u kojima se u¢enike prima u osnovnu skolu iskljucivo na temelju dobi stariji su u¢enici
zbog vece zrelosti obi¢no vjestiji u ¢itanju s razumijevanjem u odnosu na mlade ucenike istoga razreda.
Medutim, ovisno o obrazovnim politikama i praksi ponavljanja razreda stariji ucenici koji ponavljaju
razred mogu imati viSe problema u ¢itanju s razumijevanjem od ucenika koji ne ponavljaju razred.

Nacionalni kontekst

U svakoj je zemlji obrazovni sustav ugraden u jedinstvenu strukturu povijesnih, ekonomskih i jezic-
nih ¢imbenika koji zajedno odreduju prioritete u organizaciji sustava za poucavanje i u¢enje. Zemlje
sudionice PIRLS-a 2021 pridonose podatcima o mnogima od tih ¢imbenika u svojemu poglavlju
Enciklopedije PIRLS 2021 te preko upitnika o kurikulu. To¢nije, zemlje pruzaju informacije o orga-
nizaciji obrazovnoga sustava i kurikulu ¢itanja.
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Organizacija obrazovnoga sustava

Jezik (jezici) poucavanja u zemljama sudionicama

Povijesno nasljede jezika i pismenosti u nekoj zemlji moze utjecati na izazove i nastavnu praksu
u poucavanju ucenika ¢itanju. Primjerice, u nekim zemljama postoji jedan zajednicki jezik dok su
druge zemlje povijesno visejezi¢ne. Useljenici takoder mogu povecati jezi¢nu raznolikost. Visejezi¢ne
zemlje diljem svijeta primjenjuju razlic¢ite politike kako bi obrazovale svoje stanovnis$tvo, posebno s
obzirom na jezi¢nu pismenost. Zbog toga odluke o jeziku (jezicima) poucavanja i na¢inu provedbe
tih odluka mogu biti vrlo komplicirane.

Sustav predskolskoga obrazovanja

I prije nego $to djeca formalno krenu u osnovnu $kolu, ona su u predskolskim obrazovnim usta-
novama (npr. u predskolama, vrti¢ima) znatno izloZena oblicima opismenjavanja. Predskolsko je
obrazovanje u mnogim zemljama podrucje ulaganja. Istrazivanja pokazuju da pohadanje predskol-
skih programa moze imati pozitivan uc¢inak na akademske rezultate."*! PIRLS-ovim upitnikom o
kurikulu prikupit ¢e se podatci o odredbama zemalja o obrazovanju u ranoj dobi i predskolskome
obrazovanju, s podatcima o stupnju opce obuhvacenosti. U PIRLS-u 2016 gotovo su sve zemlje su-
dionice omogucavale sveopce predskolsko obrazovanje za djecu u dobi od 3 godine ili vise, a neke su
zemlje takoder sponzorirale opcée programe za djecu mladu od 3 godine. Osim toga, Europska unija
nedavno je propisala da zemlje ¢lanice trebaju omoguciti sveop¢i pristup predskolskomu obrazova-
142

nju'*, a Norveska je nedavno omogucila sveop¢i pristup obrazovanju u ranome djetinjstvu pocevsi

od navr$ene prve godine Zivota.'*

Takoder, postaje sve jasnije da u¢inak predskolskoga obrazovanja na kasniji akademski uspjeh i
rezultate u zivotu ovisi o kvaliteti predskolskoga programa.'** %5146 PIRLS-ovim istrazivanjem priku-
pljaju se podatci o bilo kojim dodatnim kurikulima za predskolsko obrazovanje u ranome djetinjstvu.
Kao $to je opisano u Enciklopediji PIRLS 2016, programi predskolskoga obrazovanja cesto sadrze
kurikule koji su usmjereni na tjelesni i socioemocionalni razvoj djece te uklju¢uju pedagoske pristupe
¢italackoj i matematickoj pismenosti, kao i iskustvene aktivnosti iz prirodoslovlja.

Dob polaska u skolu i ponavljanje razreda

Obrazovne politike o dobi za pocetak formalnoga obrazovanja (prva godina osnovne skole, razina
ISCED 1) vazne su za razumijevanje razlika u postignuc¢ima, kao i razlika u dobi uc¢enika u pojedinim
zemljama u Cetvrtome razredu.'”” Ucenici koji $kolu upisuju u kasnijoj dobi zreliji su pri polasku u
skolu i vjerojatno ce se lakse nositi sa slozenim materijalima za ¢itanje od prvoga razreda nadalje.
Nacionalni koordinatori istrazivanja izvjeS¢uju o dobi polaska u osnovnu $kolu u svojoj zemlji.

Nadalje, bududi da je istrazivanje PIRLS vezano za ¢etvrtu godinu $kolovanja, PIRLS-om se ta-
koder prikupljaju podatci o politikama prelaska u sljedeci razred i ponavljanja razreda, $to je vazan
¢imbenik koji treba uzeti u obzir pri vrednovanju rezultata postignuca. Istrazivanja su pokazala da
ponavljanje razreda nije pozitivno povezano s postignu¢ima ili emocionalnom dobrobiti ucenika te je
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op¢enito neucinkovito."*®'* Iz tih razloga mnoge zemlje sudionice PIRLS-a prakticiraju automatski

prelazak u sljedeci razred, osobito u nizim razredima osnovne $kole.'

Godine 3kolovanja

Vise godina obveznoga $kolovanja pruza u¢enicima vise vremena za ucenje i ve¢u mogucnost da po-
stanu obrazovaniji pojedinci s visim obrazovnim postignu¢ima. PIRLS-ovim istrazivanjem prikupljaju
se podatci o obveznim godinama obrazovanja u pojedinoj zemlji. U PIRLS-u 2016 vecina je zemalja
navela da je starosna dob za pocetak obveznoga $kolovanja oko 6 godina, a zavrsetak oko 16 godina.

Kurikul citanja
Kurikul ¢itanja u nizim razredima osnovne Skole

Bez obzira na to jesu li izradene na nacionalnoj, regionalnoj ili $kolskoj razini, zemlje raspolazu kuri-
kulima koji definiraju $to ucenike treba poucavati i koji su o¢ekivani ishodi za u¢enike s obzirom na
znanja, vjestine i stavove koje treba razviti ili usvojiti kroz formalnu nastavu ¢itanja. Aspekti kurikula
i vladajuce politike koji se posebno odnose na stjecanje ¢italacke pismenosti ukljucuju standarde
ili mjerila razvoja ¢italackih vjestina. Dosljedno i postupno poucavanje te razvoj ¢italackih vjestina
postupnim strategijama razumijevanja podrazumijeva promjenu naglaska sa strategija dekodiranja
na strategije razumijevanja teksta, koristi se $iroki raspon materijala za ¢itanje i uvode se pristupi
koji uzimaju u obzir razlike izmedu naprednih i slabih citatelja.

Za e-PIRLS-ovo ispitivanje informativnoga Citanja na internetu osobito je vazno u kojoj mjeri
kurikul zemlje sudionice naglasava ¢itanje na internetu i nove medije. Kao $to je navedeno u Enciklo-
pediji PIRLS 2016, neke su zemlje promijenile svoje standarde, kurikul i oblike procjenjivanja znanja
da bi se ucenike osnovnih $kola poucilo strategijama ¢itanja na internetu kao $to su pretrazivanje i
preuzimanje informacija na internetu.'> !>

U svakome ciklusu istrazivanja PIRLS-ovi nacionalni koordinatori istrazivanja izvjes¢uju o ku-
rikulu ¢itanja u svojoj zemlji preko PIRLS-ove enciklopedije. Podatci o kurikulu ¢itanja, prikupljeni
uz pomo¢ upitnika, razvijali su se tijekom ciklusa tako da se sada takoder procjenjuje u kojoj se mjeri
primjenjuje kurikul, koriste tehnologije u poucavanju ¢itanja i pridaje vaznost ¢itanju digitalnih
tekstova u kurikulu.

Ucenici s teSkoc¢ama u ¢itanju

Zemlje sudionice pokrenule su inicijative da osiguraju obrazovanje koje ukljucuje sve ucenike i koje
pruza jednake obrazovne moguc¢nosti svim ucenicima, pa tako i u¢enicima s teS$ko¢ama u ¢itanju.'>
Kako bi se omogucila odgovarajuca prilagodba u ucenju i ispitivanju, vazno je utvrditi koji ucenici
trebaju takvu prilagodbu. Prepoznavanje poteskoca u ¢itanju (poput disleksije) u ranoj fazi u¢enikova
obrazovanja moze pomo¢i nastavnicima da odrede najbolji pristup za te ucenike te sprijeciti da oni
dodatno zaostanu u ¢itanju.”** U ciklusu PIRLS 2021 prikupit ¢e se podatci o nacionalnim odredbama

glede dijagnostickoga ispitivanja teSkoca u ¢itanju te poucavanja djece s takvim tesko¢ama.
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3. POGLAVLIE

Nacrt ispitivanja PIRLS 2021

Michael O. Martin, Matthias von Davier, Pierre Foy i Ina V. S. Mullis

Pregled

Istrazivanje PIRLS 2021 sveobuhvatno je ispitivanje ¢italacke pismenosti u¢enika cetvrtoga razreda.
Ono se provodi svakih pet godina i svako je ispitivanje povezano s onim prethodnim. Tako se PIRLS-
ovom zajednickom ljestvicom postignuca redovito prikupljaju podatci o trendovima u ¢italackoj
pismenosti u¢enika. Ciklusom PIRLS 2021 zapocinje prijelaz iz tiskanoga u digitalni oblik te je oko
polovine zemalja sudionica odabralo provesti ispitivanje u digitalnome obliku (digitalPIRLS), a po-
lovina u tiskanome obliku (paperPIRLS). Da se osigura usporedivost, u obama se na¢inima provedbe
ispitivanja nalazi isti sadrzaj kad je rijec¢ o tekstovima i ispitnim zadatcima, a u digitalnome PIRLS-u
dodane su neke znacajke i vrste zadataka koje nisu moguce u nac¢inu provedbe ,,papirom i olovkom”.
Zemlje koje su odabrale digitalni PIRLS takoder ¢e provesti ispitivanje e-PIRLS, odnosno ispitivanje
dinami¢noga ¢itanja digitalnih tekstova u svrhu prikupljanja i primjene informacija, prvi put pro-
vedeno u ciklusu PIRLS 2016. Sli¢no prethodnim PIRLS-ovim ciklusima istrazivanja, PIRLS 2021
obuhvaca kontekstualne upitnike kojima se prikupljaju podatci o kontekstima sredine, kucanstva i
$kole koji utjecu na razvoj ¢italacke pismenosti.

Na temelju iskustava provedbe prethodnih PIRLS-ovih ciklusa istrazivanja, poznato je da se razine
postignuca ¢italacke pismenosti jako razlikuju i izmedu razlicitih zemalja i unutar jedne zemlje te stoga
predstavlja izazov upariti tezine ispitivanja sa sposobnoscu ¢itanja ucenika u svakoj zemlji sudionici.
Ako je ispit pretezak ili prelagan odredenoj populaciji u¢enika, bit ¢e dostupno malo informacija
kojima se moze tocno izmjeriti postignuce. Da se odgovori na taj izazov, ranije je u okviru PIRLS-
ovih istrazivanja ponudena laksa verzija ispitnih materijala koju su zemlje sudionice mogle odabrati
za primjenu, pocevsi s pretPIRLS-om (prePIRLS) 2011. godine koji se razvio u ispitivanje osnovne
razine pismenosti PIRLS ORP (PIRLS Literacy) 2016. godine. Tom se dodatnom opcijom uspje$no
prosirila obuhvacenost ucenika na donjemu kraju distribucije ucenickih sposobnosti, no to su bile
odvojene (iako povezane) verzije PIRLS-ovih ispitivanja i njima se nije odgovorilo na potrebu za
tezim ispitnim materijalom za ucenike koji postizu visoke rezultate.

Usvajanjem jedinstvenoga ispita temeljenoga na novome grupno-adaptivnhom nacrtu u okviru
ispitivanja PIRLS 2021 odgovoreno je na potrebu za $irokim spektrom tezine zadataka i boljom
uskladenos¢u s ucenickim sposobnostima (za obrazlozenje koristenja grupno-adaptivnoga nacrta
pogledati Dodatak A). Novi nacrt temelji se na trima razinama tezine tekstova — teSkima, srednje
teskima i laganima - koji se kombiniraju u dvjema razinama tezine ispitnih knjizica. Teze ispitne
knjizice sastoje se od dvaju teskih tekstova ili od jednoga srednje teskoga i jednoga teskog teksta,
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dok se lakse ispitne knjizice sastoje od jednoga laganog i jednoga srednje teskog teksta ili od dvaju
laganih tekstova. U svakoj se zemlji sudionici provodi cjelokupno ispitivanje, ali je raspodjela tezih i
laksih ispitnih knjizica razmjerna razini ¢italackih postignuca ucenika te zemlje. Primjerice, u zem-
lji s visokim prosje¢nim postignu¢ima u ¢itanju (prosjecan rezultat 550 bodova ili visi) teze ispitne
knjiZice dobit ¢e 70 % ucenika, a lakse ispitne knjizice njih 30 %, dok ¢e u zemlji s nizim prosje¢nim
postignu¢ima u ¢itanju (prosjecan rezultat 450 bodova ili manje) teze ispitne knjizice dobiti 30 %

ucenika, a lakse ispitne knjizice njih 70 %.

Grupno-adaptivnim nacrtom ispitivanja poboljsava se uskladenost izmedu tezine zadataka i spo-
sobnosti ucenika u populaciji svake zemlje time $to se dodjeljuje veci udio tezih ispitnih knjizica u
zemljama s relativno visokim postignu¢ima i ve¢i udio laksih ispitnih knjizica u zemljama s relativno
niskim postignu¢ima. Sukladno tomu, novim se nacrtom povecava koli¢ina ispitom prikupljenih
informacija uz minimalne izmjene u postoje¢im procedurama i vremenskome trajanju.

Tako je grupno-adaptivni nacrt ispitivanja razvijen da se osigura uskladenost izmedu tezine za-
dataka i sposobnosti ucenika na nacionalnoj razini, taj je pristup moguce upotrijebiti i unutar samo
jedne zemlje pod uvjetom da ta zemlja ima jasno odredene subpopulacije ucenika koje se znacajno

razlikuju u postignuc¢ima.

Odabir populacije ucenika u ispitivanju

PIRLS procjenjuje ¢italacku pismenost ucenika u cetvrtoj godini njihova formalnoga skolovanja.
Ta je populacija u¢enika odabrana za sudjelovanje u PIRLS-u jer se u tom trenutku dogada vazna
promjena u razvoju djece kao Citatelja. Uenici su tada najcesce vec svladali osnove ucenja ¢itanja te
pocinju ¢itati kako bi ucili. U mnogim zemljama ucenici upravo tada pocinju imati zasebnu nastavu

za razlicite predmete, npr. matematiku i prirodoslovlje.

PIRLS definira cetvrtu godinu formalnoga $kolovanja prema Medunarodnoj standardnoj klasifi-
kaciji obrazovanja (engl. International Standard Classification of Education — ISCED) koju je razvio
UNESCO-ov Institut za statistiku.! Klasifikacijom ISCED odreden je medunarodni standard za opi-
sivanje razina obrazovanja diljem svijeta te je njime obuhvacen cijeli raspon $kolovanja, od ranoga
i predskolskoga odgoja i obrazovanja (razina 0) do doktorskih studija (razina 8). Razina ISCED 1
odgovara osnovnomu obrazovanju ili prvoj fazi osnovnoga obrazovanja te se smatra prvim stadijem

formalnoga $kolovanja.

Ciljna populacija PIRLS-ova istrazivanja odredena je na sljedeci nacin:

PIRLS-ov ciljni razred predstavlja ¢etvrtu godinu $kolovanja broje¢i od prve godine

razine ISCED 1.

PIRLS-ov ciljni razred udaljen je Cetiri godine od pocetka razine 1, $to je u vecini zemalja Cetvrti
razred. Ipak, zbog lingvisticke i kognitivne zahtjevnosti ¢itanja PIRLS Zeli izbjeci sudjelovanje pre-
mladih ucenika. Zbog toga, ako je prosje¢na dob ucenika cetvrtoga razreda u trenutku provedbe
ispitivanja manja od 9,5 godina, preporucuje se provedba ispitivanja u idu¢emu visem razredu (tj.

u petome razredu).
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|zvjeStavanje o Citalackim postignucima

PIRLS-ovo ispitivanje razvijeno je kako bi se dobila potpuna slika postignuca u ¢italackoj pismenosti
ucenika svake zemlje sudionice. To ukljucuje postignuca prema svrsi ¢itanja i kognitivnim procesi-
ma, kao i ukupna postignuca u ¢italackoj pismenosti. U skladu s ciljem cjelovitoga pristupa citanju
s razumijevanjem, cjelokupno ispitivanje PIRLS 2021 u digitalnoj i tiskanoj inacici sastoji se od 18
tekstova i popratnih pitanja (ispitnih zadataka) — od kojih se jednom polovinom ispituje ¢itanje radi
dozivljaja knjizevnoga (literarnoga) teksta, a drugom polovinom ¢itanje radi prikupljanja i primjene
informacija. U skladu s grupno-adaptivnim nacrtom ispitivanja, tre¢ina je tekstova relativno teska,
tre¢ina srednje teska i trecina relativno lagana. Zemlje koje provode digitalni PIRLS takoder provode
i e-PIRLS, s pet zadataka kojima se ispituje dinamic¢no ¢itanje digitalnih informativnih tekstova.

Da se ucenike Sto manje optereti ispitivanjem, svaki ucenik dobiva samo dva teksta (jedan knjizevni
i jedan informativni tekst) prema sustavnome sastavljanju ispitnih knjizica i procedurama njihove
rotacije ($to je opisano u idu¢emu odlomku). U zemljama koje provode digitalni PIRLS neki ¢e uce-
nici takoder dobiti ispitni materijal e-PIRLS - bilo dva zadatka e-PIRLS-a, bilo jedan informativni
tekst digitalnoga PIRLS-a iza kojega slijedi jedan zadatak e-PIRLS-a. Provedba PIRLS-ova ispitivanja
sastoji se od dvaju dijelova od kojih svaki traje 40 minuta, s kratkom stankom izmedu njih. U svakome
dijelu ucenici odgovaraju na pitanja vezana za jedan tekst ili e-zadatak, a nakon ispitivanja slijedi
polusatno popunjavanje upitnika za ucenike. Nakon prikupljanja podataka ucenicki odgovori se uz
pomoc teorije odgovora na zadatak postavljaju na PIRLS-ovu ljestvicu u¢enickih postignuca kojom

se daje sveobuhvatni uvid u rezultate ispitivanja svake pojedine zemlje sudionice.?

PIRLS-ovo je ispitivanje od samoga pocetka bilo tako osmisljeno da tijekom vremena mjeri
trendove u ucenickim ¢italackim postignu¢ima. U skladu s time, PIRLS-ovom ljestvicom ucenic¢kih
postignuca osigurana je zajednicka metrika uz pomoc¢ koje zemlje mogu usporedivati napredak svo-
jih ucenika Cetvrtoga razreda u Citanju tijekom vremena, od jednoga do drugoga ciklusa provedbe.
PIRLS-ova ljestvica ucenickih postignuca ustanovljena je 2001. godine na nacin da 100 bodova na
ljestvici odgovara jednoj standardnoj devijaciji za sve zemlje koje su sudjelovale u ispitivanju 2001.
godine, a sredi$nja tocka ljestvice od 500 bodova odgovara medunarodnomu prosjeku diljem tih
zemalja. Kori$tenjem tekstova koji su primijenjeni u ispitivanjima 2001. i 2006. godine kao osnova
za povezivanje dvaju setova rezultata, podatci ispitivanja PIRLS 2006 takoder su postavljeni na tu
ljestvicu da bi zemlje sudionice izmjerile promjene u ¢italackim postignué¢ima ucenika od 2001.
godine. Slijede¢i slicnu proceduru, podatci ciklusa PIRLS 2011 i PIRLS 2016 takoder su stavljeni na
PIRLS-ovu ljestvicu, kao $to ¢e to biti slucaj i s podatcima iz ciklusa PIRLS 2021. Time se zemljama
koje sudjeluju u PIRLS-ovu istrazivanju od njegova samoga pocetka osiguravaju usporedivi podatci
o postignu¢ima za 2001., 2006., 2011., 2016. i 2021. godinu te pracenje promjena u postignu¢ima

tijekom dvadesetogodisnjega razdoblja.

PIRLS-ova ljestvica ¢italackih postignuc¢a ukupna je mjera Citalacke uspjesnosti koja ukljucuje i
svrhe ¢itanja i kognitivne procese. Ipak, osim te opce ljestvice, u okviru PIRLS-ova ispitivanja, na istoj
mjernoj skali, postoje zasebne ljestvice postignuca za svrhe Citanja i procese razumijevanja pisanoga

teksta. Tocnije, postoje dvije ljestvice za svrhe ¢itanja:
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o (Citanje radi dozivljaja knjizevnoga teksta
o (Citanje radi prikupljanja i primjene informacija.

Osim toga postoje i dvije ljestvice procesa razumijevanja pisanoga teksta:
« prisjecanje i neposredno zakljucivanje
« tumacenje, povezivanje i procjenjivanje.’

Zemlje koje provode digitalni PIRLS takoder provode i e-PIRLS pa osim uobic¢ajenih ukupnih
rezultata citalackih postignuca te rezultata prema svrsi ¢itanja i procesima razumijevanja pisanoga
teksta u zemljama koje sudjeluju u digitalnome PIRLS-u bit ¢e izmjerena postignuca ucenika i za
digitalno ¢itanje informativnih tekstova. Ljestvica postignuc¢a u dinami¢nome ¢itanju digitalnih

tekstova e-PIRLS ustanovljena je 2016. godine da se zemljama omoguci usporedna analiza rezultata
ucenika u digitalnome ¢itanju i rezultata na PIRLS-ovim ljestvicama postignuca.

Grupno-adaptivni nacrt ispitivanja PIRLS 2021

Primjena grupno-adaptivnoga nacrta ispitivanja u ciklusu PIRLS 2021 zahtijevala je grupiranje
tekstova i ispitnih zadataka u tri razine tezine — lagano, srednje tesko i teSko - s trima knjizevnim i
trima informativnim tekstovima na svakoj razini. Od 18 potrebnih tekstova 12 ih je ve¢ prethodno
primijenjeno u ciklusu PIRLS 2016 te se njima mjere trendovi, a $est je razvijeno i prvi put predte-
stirano u ciklusu PIRLS 2021.

U ciklusu 2016. godine glavno PIRLS-ovo ispitivanje pratilo je i dodatno ispitivanje osnovne razine
pismenosti (PIRLS ORP) - ispitivanje slicno PIRLS-u veli¢inom i opsegom, ali s lak$im ispitnim za-
datcima. Ukupno gledano, u ispitivanjima PIRLS i PIRLS ORP bilo je osam tekstova (Cetiri knjizevna
i Cetiri informativna) koji su se pojavili samo u PIRLS-u, cetiri dijeljena teksta (dva za svaku svrhu)
koji su se pojavili u PIRLS-u i PIRLS-u ORP te osam tekstova (Cetiri za svaku svrhu) koji su se pojavili
samo u PIRLS-u ORP. Od navedenih tekstova 12 tekstova za pracenje razvoja odabrano je za ciklus
2021. godine, pri ¢emu su teski tekstovi preuzeti samo iz PIRLS-ova ispitivanja, srednje teski iz onih
koji su bili dijeljeni u obama ispitivanjima (s jednom iznimkom), a lagani samo iz ispitivanja PIRLS ORP.

Prisje¢anje i neposredno zakljucivanje odnose se na ispitne zadatke povezane s procesima razumijevanja pisanoga teksta: prisjecanje i
pronalazenje izri¢ito navedenih informacija te neposredno zakljucivanje. Sli¢no tome, tumacenje, povezivanje i procjenjivanje odnose se
naispitne zadatke povezane s procesima: tumacenje i povezivanje ideja i informacija te procjenjivanje i prosudivanje sadrzaja i tekstnih
elemenata.
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Tablica 3. Svrha ¢itanja i tezina 18 tekstova u ispitivanju PIRLS 2021

KnjT1 (06) Zlacana (06)
Tesko KnjT2 (16) Oliver i grifon (16)
KnjT3 (21) Novi tekst KnjT3 (21)
KnjS1 (16) Serpa Pemba (16)
Knjizevni tekst Srednje tesko KnjS2 (21) Novi tekst KnjS2 (21)
KnjS3 (11) Prazna posuda (11)
KnjL1 (21) Novi tekst KnjL1 (21)
Lagano KnjL2 (11) Ljeto kad je moj otac imao 10 godina (11)
KnjL3 (16) Mis iz knjiznice (16)
InfT1(11) Gdje je med? (11)
Tesko InfT2 (16) Islandski konji (16)
InfT3 (21) Novi tekst InfT3 (21)
InfS1 (16) Kako smo naucili letjeti? (16)
Informativni tekst Srednje tesko InfS2 (21) Novi tekst InfS2 (21)
InfS3 (06) Morski psi (06)
InfL1 (21) Novi tekst InfL1 (21)
Lagano InfL2 (11) Treniranje gluhoga polarnog medvjeda (11)
InfL3 (16) Gladna biljka (16)

* Broj u zagradi oznacava godinu kada je tekst prvi put primijenjen u PIRLS-ovu ispitivanju.

U tablici 3. prikazano je gdje se postojeci tekstovi za pracenje razvoja nalaze u matrici svrhe i tezine
te kamo spadaju novi tekstovi i ispitni zadatci. Od Sest novih tekstova tri su knjizevna, a tri informa-
tivna, po jedan tekst svake svrhe u razlicitoj kategoriji tezine. U tablici su prikazane i oznake svakoga
teksta da se olaksa rasporedivanje tekstova u ispitne knjizice.

Tezina tekstova

Da ovaj nacrt bude uc¢inkovit, nuzno je postojanje uocljivih razlika izmedu prosje¢ne tezine tekstova
u svakoj od skupina. Primjerice, razumni ciljevi za u¢enicku populaciju, izrazeni u postotku to¢nih
odgovora, iznose 40 % za tekstove u teskoj skupini, 60 % za tekstove u srednje teskoj skupini i 80 %
za tekstove u laganoj skupini. Novi tekstovi razvijeni za ispitivanje PIRLS 2021 takoder odgovaraju
tim razinama tezine, no postojeci tekstovi za pracenje razvoja, koji ¢ine dvije tre¢ine ukupnoga broja
tekstova, nesto su manje fleksibilni.
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Tablica 4. Prosje¢na tezina tekstova za pracenje razvoja iz 2016. godine i ciljna tezina 2021. godine
(postotak prosjecne to¢ne rijeSenosti)

Tezina tekstova za

Tezina T T e EE e Ciljna tezina 2021. godine

Tesko 55% 50 %
Srednje tesko 68 % 65 %
Lagano 80 % 80 %

Kako je prikazano u tablici 4., tezine postojecih srednje teskih i teskih tekstova (68 % i 55 %) vise su
od dugoroc¢nih ciljeva (koji iznose 60 % i 40 %), posebice kod teskih tekstova. Kombinacijom posto-
je¢ih tekstova s novima, koji su razvijeni da bolje odgovaraju ciljnim tezinama, moguce je u ciklusu
2021. godine posti¢i napredak prema dugoro¢nim ciljevima. U tablici 4. takoder su prikazane ciljne
tezine za 2021. godinu koje je moguce posti¢i s obzirom na mijeSanje postojecih i novih tekstova.
Daljnji napredak prema dugoroc¢nim ciljevima ocekuje se u ciklusu PIRLS 2026 kada e vise tekstova
za pracenje razvoja biti zamijenjeno novim tekstovima.

Nacrt ispitnih knjizica

U PIRLS-ovu ispitivanju svakomu je u¢eniku slu¢ajnim odabirom dodijeljena ispitna knjizica (odno-
sno ekvivalent ispitnoj knjizici u digitalnome PIRLS-u) koju ¢ine dva teksta s pripadajuc¢im ispitnim
zadatcima. U ispitivanju PIRLS 2021 18 je tekstova raspodijeljeno u 18 ispitnih knjizica s po dva
teksta, pri cemu se svaki tekst pojavljuje u dvjema ispitnim knjizicama, svaki put uparen s razli¢itim
drugim tekstom. U tablici 5. saZeto su prikazani parovi tekstova koji se nalaze u pojedinoj ispitnoj
knjizici. Smjer strelica oznacava koji se tekst nalazi na prvome mjestu u ispitnoj knjizici. Primjerice,
strelica koja pokazuje smjer od teksta InfS1 do teksta KnjT'1 oznacava da ta dva teksta pripadaju jed-
noj ispitnoj knjizici, a tekst InfS1 nalazi se u prvome dijelu ispred teksta KnjT1. Kada se dva teksta

ceve

razli¢ite tezine nalaze u istoj ispitnoj knjizici, laksi je tekst uvijek u prvome dijelu.

Tablica 5. Parovi tekstova u svakoj ispitnoj knjizici (tekstovi i poveznice)

L Teski tekstovi Srednje teski tekstovi Lagani tekstovi
Svrha ¢itanja . .. . L., . A .
i ispitni zadatci i ispitni zadatci i ispitni zadatci

KnjT1 (1), Knjs1 (16) , KnjL1 (21)

Knjizevni tekst / # KnT206)y, Knjs2 (21) , Knjl2 (1)~ \

[ ([ kT3, Knjs3 (11) , KnjL3 (16) <\

\ (N mman 4 InfS1 (16) 4 nfLi @y /)

Informativni tekst \\ InfT2 (16) # InfS2 (21) # InfL2 (11) ‘//
A nfr3En 4 InfS3 (11) 4 InfL3 (16) &
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Osamnaest ispitnih knjizica podijeljeno je u dvije razine tezine kako slijedi:

o Teze ispitne knjizice (9) sastoje se ili od dvaju teskih tekstova ili od jednoga srednje teskog i jed-
noga teskog teksta.

o Lakse ispitne knjizice (9) sastoje se ili od dvaju laganih tekstova ili od jednoga laganog i jednoga
srednje teskog teksta.

U tablici 6. prikazan je raspored tekstova u 18 ispitnih knjiZica, pri ¢emu su ispitne knjizice od 1
do 9 teze, a ispitne knjizice od 10 do 18 lakse.

Tablica 6. Tekstovi u ispitnim knjizicama

Ispitna knjizica za ucenike

Ispitna knjizica 1 InfS1 (16) KnjT1 (11)
Ispitna knjizica 2 KnjT3 (21) InfT2 (16)
Ispitna knjizica 3 KnjS1 (16) InfT1 (11)
Ispitna knjizica 4 InfS2 (21) KnjT2 (16)

Teze

ispitne Ispitna knjizica 5 KnjT1 (11) InfT3 (21)

knjizice
Ispitna knjizica 6 KnjS2 (21) InfT2 (16)
Ispitna knjizica 7 InfS3 (11) KnjT3 (21)
Ispitna knjizica 8 InfT1 (11) KnjT2 (16)
Ispitna knjizica 9 KnjS3 (11) InfT3 (21)
Ispitna knjizica 10 KnjL1 (21) InfS1 (16)
Ispitna knjizica 11 InfL2 (11) KnjS2 (21)
Ispitna knjizica 12 InfL1 (21) KnjL3 (16)
Ispitna knjizica 13 KnjL2 (11) InfS2 (21)

Lakse

ispitne Ispitna knjizica 14 InfL3 (16) KnjS3 (11)

knjizice
Ispitna knjizica 15 KnjL1 (21) InfL2 (11)
Ispitna knjizica 16 KnjL3 (16) InfS3 (11)
Ispitna knjizica 17 InfL1 (21) KnjS1 (16)
Ispitna knjizica 18 KnjL2 (11) InfL3 (16)

TIMSS & PIRLS
IE A International Study Center

Lynch School of Education
BOSTON COLLEGE NACRT ISPITIVANJA PIRLS 2021




U tablici 7. takoder je prikazan raspored tekstova u svakoj ispitnoj knjizici, no sada je naznaceno
gdje se nalazi 12 postoje¢ih tekstova za pracenje razvoja, kao i novi tekstovi pripremljeni za ciklus

2021. godine.

Tablica 7. Ispitne knjizice s rasporedom tekstova za pracenje razvoja i novih tekstova

Ispitna knjizica za ucenike

Ispitna knjizica 1

Kako smo naucili letjeti? (16)

Zlacana (06)

Ispitna knjizica 2

Novi tekst KnjT3 (21)

Islandski konji (16)

Ispitna knjizica 3

Serpa Pemba (16)

Gdje je med? (11)

Ispitna knjizica 4

Novi tekst InfS2 (21)

Oliver i grifon (16)

Teze

ispitne Ispitna knjizica 5 Zlac¢ana (06) Novi tekst InfT3 (21)

knjizice
Ispitna knjizica 6 Novi tekst KnjS2 (21) Islandski konji (16)
Ispitna knjizica 7 Morski psi (06) Novi tekst KnjT3 (21)
Ispitna knjizica 8 Gdje je med? (11) Oliver i grifon (16)
Ispitna knjizica 9 Prazna posuda (11) Novi tekst InfT3 (21)
Ispitna knjizica 10 Novi tekst KnjL1 (21) Kako smo naucili letjeti? (16)

. Treniranje gluhoga polarnog . .
Ispitna knjizica 11 medvjeda (11) Novi tekst KnjS2 (21)
Ispitna knjizica 12 Novi tekst InfL1 (21) Mis iz knjiznice (16)
Ispitna knjizica 13 Ljeto kad je moj otac imao Novi tekst InfS2 (21)
P ) 10 godina (11)

Lakse

ispitne Ispitna knjizica 14 Gladna biljka (16) Prazna posuda (11)

knjizice

Ispitna knjizica 15

Novi tekst KnjL1 (21)

Treniranje gluhoga polarnog
medvjeda (11)

Ispitna knjizica 16

Mis iz knjiznice (16)

Morski psi (06)

Ispitna knjizica 17

Novi tekst InfL1 (21)

Serpa Pemba (16)

Ispitna knjizica 18

Ljeto kad je moj otac imao
10 godina (11)

Gladna biljka (16)
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Dodijeljivanje ispitnih knjizica u zemljama sudionicamaispitivanja

Kako bi se osiguralo da je isto ispitivanje provedeno u svim zemljama sudionicama, svih se 18 tekstova
koristi u svakoj zemlji sudionici, no s razli¢itim udjelima teskih i laganih ispitnih knjizica, $to ovisi
0 prosjecnoj sposobnosti ¢itanja u populaciji u¢enika. Ona se pak procjenjuje prema postignuc¢ima
u prethodnim PIRLS-ovim ispitivanjima ili prema rezultatima probnoga ispitivanja za zemlje koje
sudjeluju prvi put. Zemlje sudionice s vi§im prosje¢nim rezultatima uzorkuju proporcionalno vise
tezih ispitnih knjiZica, dok zemlje sudionice s nizim prosje¢nim rezultatima uzorkuju proporcionalno
vi$e laganih ispitnih knjiZica s ciljem postizanja bolje uskladenosti izmedu tezine zadataka i ucenickih
sposobnosti u svakoj zemlji.

Tablica 8. donosi plan dodjeljivanja ispitnih knjiZica u zemljama u kojima ucenici postizu visoke,
srednje ili niske rezultate. U zemljama s vi§im prosje¢nim rezultatima, iznad 550 bodova na PIRLS-
ovoj ljestvici postignuca, nasumic¢no se dodjeljuje proporcionalno vise tezih ispitnih knjizica, tj.
njih 70 %, te manje laksih ispitnih knjizica, tj. njih 30 %. U zemljama u kojima su prosjecni rezultati
izmedu 450 i 550 bodova u jednakome se udjelu dodjeljuju teze i lakse ispitne knjiZice, a u zemljama
s niskim prosje¢nim rezultatima, ispod 450 bodova na PIRLS-ovoj ljestvici postignuca, dodjeljuje se
proporcionalno manje tezih ispitnih knjizica (30 %) i vise laksih ispitnih knjizica (70 %).

Tablica 8. Plan dodjeljivanja ispitnih knjizica u zemljama u kojima
ucenici postizu visoke, srednje ili niske rezultate

— 625

o/ Teze o/ Lakse
— 600 70 0 ispitne 30 o ispitne
—575 knjizice knjizice
%3 % Teze % Lakse
— 500 50 0 ispitne 50 0 ispitne
475 knjizice knjizice
425 o Teze o Lakse
L 400 30 0O ispitne 70 0 ispitne
375 knjizice knjizice
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Povezivanje ispitivanja e-PIRLS i digitalnoga PIRLS-a

Za ispitivanje e-PIRLS koje se odnosi na dinamicno ¢itanje digitalnih informativnih tekstova u ciklusu
2021. godine postoji pet tematskih zadataka koji se prikazuju na rac¢unalu ili tabletu. Uz vodstvo lika
ucitelja, ucenici prolaze kroz sadrzaj mreznih stranica da bi odgovorili na pitanja, objasnili odnose
te protumacili i povezali informacije. Tri takva zadatka vec¢ su primijenjena u ispitivanju e-PIRLS
2016 te sluze za mjerenje trendova, a dva su nova zadatka razvijena za ciklus PIRLS 2021. Kao korak
naprijed u budu¢emu daljnjem povezivanju ispitivanja PIRLS i e-PIRLS, u zemljama koje su odabrale
provedbu digitalnoga PIRLS-a, zadatci e-PIRLS-a ukljuceni su u plan rotacijskoga dodjeljivanja ispitnih
knjiZica, kao i u nekoliko ,,hibridnih” ispitnih knjizica koje se sastoje od jednoga informativnog teksta
digitalnoga PIRLS-a iza kojega slijedi jedan zadatak e-PIRLS-a. To znaci da ce ucenici koji sudjeluju
u digitalnome PIRLS-u dobiti jednu od triju vrsta ispitnih knjizica: obi¢nu ispitnu knjizicu u kojoj se
nalaze dva teksta digitalnoga PIRLS-a, e-PIRLS-ovu ispitnu knjiZicu s dvama zadatcima e-PIRLS-a
ili hibridnu ispitnu knjizicu s jednim informativnim tekstom digitalnoga PIRLS-a iza kojega slijedi
jedan zadatak e-PIRLS-a.

Plan rotacijskoga dodjeljivanja ispitnih knjizica
u digitalnome PIRLS-u

Osnovni plan rotacijskoga dodjeljivanja ispitnih knjizica u digitalnome PIRLS-u odgovara onomu u
tiskanoj verziji te su istih 18 tekstova rasporedeni u istih 18 ispitnih knjiZica kao za tiskani PIRLS. U
tiskanoj verziji tih je 18 ispitnih knjizica podijeljeno u¢enicima u uzorkovanim razrednim odjelima uz
pomoc sustavnoga nasumicnog procesa dodjeljivanja kojim je za svaku zemlju osigurana prethodno
utvrdena zastupljenost udjela tezih i laksih ispitnih knjizica. U digitalnome PIRLS-u upotrijebljen
je slican proces u dodjeljivanju 18 redovnih knjizica, ali dodatno su ukljuceni zadatci e-PIRLS-a i
hibridne ispitne knjizice.

Sli¢no planu rotacijskoga dodjeljivanja u ciklusu e-PIRLS 2016, 2021. godine napravljeni su parovi
od pet e-PIRLS-ovih zadataka, s tim da se svaki zadatak pojavljuje i na prvome i na drugome mje-
stu u ispitnoj knjizici. Time je formirano 20 razli¢itih e-PIRLS-ovih ispitnih knjizica. U hibridnim
ispitnim knjizicama svaki od devet informativnih tekstova digitalnoga PIRLS-a uparen je sa svakim
e-PIRLS-ovim zadatkom, ¢ime je formirano 45 hibridnih ispitnih knjizica.

Kombiniranjem 18 digitalnih ispitnih knjiZica, 20 ispitnih knjizica e-PIRLS-a i 45 hibridnih ispit-
nih knjizica dobivene su 83 ispitne knjiZice koje e se rotirati medu uzorkovanim ucenicima. Ipak,
kada bi se u jednakome udjelu uklju¢ilo svaku ispitnu knjiZicu u rotaciju, to bi rezultiralo s premalim
brojem digitalnih ispitnih knjizica u odnosu na druge vrste ispitnih knjizica, a posebice u odnosu
na broj takvih ispitnih knjizica u zemljama koje provode PIRLS-ovo ispitivanje tiskanim ispitnim
knjizicama. Kako bi se izbjegla ta neravnoteza, u rotacijama u okviru digitalnoga PIRLS-a koristi
se 27 ispitnih knjizica koje ukljucuju 18 digitalnih ispitnih knjizica, Sest digitalnih ispitnih knjizica
e-PIRLS-a i tri hibridne ispitne knjizice. Dodjeljivanje ispitnih knjiZica svakomu pojedinom uceniku
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provodi se kori$tenjem IEA-ova specijaliziranog programa (WinW3S - engl. Within-school Sampling
Software) kako bi se osigurala to¢na implementacija planirane rotacije.

Proces pocinje s ispitnom knjizicom koju slu¢ajnim odabirom odreduje WinW3S, a u prvu itera-
ciju ukljuceno je: svih 18 digitalnih ispitnih knjiZica, e-PIRLS-ove ispitne knjizice od 1 do 6 od njih
20 i hibridne ispitne knjizice od 1 do 3. U drugoj iteraciji ukljucene su: ponovno svih 18 digitalnih
ispitnih knjizica, e-PIRLS-ove ispitne knjizice od 7 do 12 i hibridne ispitne knjiZice od 4 do 6. Taj se
uzorak nastavlja u iducoj iteraciji u kojoj su ponovno ukljucene: svih 18 digitalnih ispitnih knjizica,
e-PIRLS-ove ispitne knjizice od 13 do 18 te hibridne ispitne knjizice od 7 do 9 i tako do kraja uzorka
ucenika u pojedinoj zemlji sudionici. Taj plan dodjeljivanja ispitnih knjizica rezultira time da dvije
tre¢ine ucenickoga uzorka rjeSava digitalne ispitne knjizice, dvije devetine e-PIRLS-ove ispitne knji-
Zice i jedna devetina hibridne ispitne knjizice.

Grupno-adaptivni nacrt ispitivanja PIRLS 2021 prilagoden populaciji u¢enika predstavlja promjenu
u odnosu na nacrte prethodnih PIRLS-ovih ispitivanja kada su ispitne knjizice otprilike podjednake
tezine slu¢ajnim odabirom s jednakom mogu¢nosti dobivanja pojedine ispitne knjizice dodijeljene
ucenicima u uzorkovanim razredima u svakoj zemlji sudionici. Kori$tenjem grupno-adaptivnoga
nacrta ispitivanja, s moguc¢nosti dodjeljivanja ispitnih knjizica razli¢ite tezine prema specificnim
udjelima koji su odredeni za svaku zemlju, Zeli se unaprijediti tocnost mjerenja u zemljama sudio-
nicama PIRLS-ova istrazivanja.
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Popis koristenih izvora:

1. UNESCO. 2012. International Standard Classification of Education ISCED 2011. Preuzeto sa stranice:
uis.unesco.org/sites/ default/files/documents/international-standard-classification-of-education-isced-
2011-en.pdf

2. Foy, P.iYin, L. 2017. Scaling the PIRLS 2016 Achievement Data, u: M. O. Martin, I. V. S. Mullis i M.
Hooper (Eds.), Methods and Procedures in PIRLS 2016 (12.1-12.38). Preuzeto sa stranice: Boston College,
TIMSS & PIRLS International Study Center: https://timssandpirls.bc.edu/publications/pirls/2016-
methods/chapter-12.html
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DODATAK A

Obrazlozenje za koristenje
grupno-adaptivnoga nacrta ispitivanja
u velikim medunarodnim istrazivanjima

U velikim medunarodnim ispitivanjima poput PIRLS-a uobicajeno se koriste razlicite inacice ispita
(ispitne knjizice) da opterecenje ispitanika i pokrivenost sadrzaja budu uravnotezeni. Grupno-adap-
tivni nacrti ispitivanja na razini zemlje prosiruju taj pristup koristenjem ciljnoga uzorkovanja ispitnih
knjizica kako bi se osigurala bolja pokrivenost sirokoga raspona distribucije sposobnosti koje se susrecu
u takvim ispitivanjima. Time se moze povecati motivacija ucenika te smanjiti broj neodgovorenih
ispitnih pitanja. Pristup za ciklus PIRLS 2021 osmisljen je tako da minimalno mijenja postojece
procedure i vremenske zahtjeve provedbe, a koriste se prethodni podatci o postignu¢ima ucenika
pojedine zemlje da se poveca broj informacija prikupljenih istrazivanjem.

Adaptivno ispitivanje pociva na ideji da za uspje$no mjerenje ispitni zadatci ne smiju biti prela-
gani ni preteski ciljnoj populaciji. Ako su uzorku ispitanika ispitni zadatci preteski, nitko (ili gotovo
nitko) nece ih modi rijesiti. Slicno tomu, ako su ispitni zadatci prelagani, svi ¢e ih to¢no rijesiti. U
svakoj od tih situacija svi ispitanici postizu zabiljezene rezultate na isti nacin, iako je poznato da se
razlikuju prema sposobnostima.

Zbog toga se u obrazovnim i psiholoskim mjerenjima pokusava osmisliti ispitne zadatke koji
odgovaraju sposobnostima ciljne populacije ispitanika te kvantificirati razlike medu ispitanicima
prikupljanjem odgovora prema kojima se mogu razvrstati vjesti i manje vjesti ispitanici. Ispunjava-
nje niza ispitnih zadataka koji su uskladeni sa sposobnostima ispitanika najvjerojatnije ¢e rezultirati
nekim to¢nim i nekim neto¢nim odgovorima. Gledano matematicki, varijabilnost takvoga binar-
nog izbora odgovora (tocan nasuprot neto¢nomu odgovoru) maksimalna je kada postoji 50 %-tna
vjerojatnost da ¢e ispitni zadatak biti to¢no rijesen. Navedeni kriterij 50 : 50 dovodi do odredivanja
razli¢itih stupnjeva zahtjevnosti zadataka za razlicite ispitanike. Sposobnijim ispitanicima potrebno
je dati izazovnije ispitne zadatke da postignu (samo) 50 %-tnu vjerojatnost, a manje sposobnim ispi-
tanicima potrebno je dati lakse ispitne zadatke da postignu 50 %-tnu vjerojatnost tocnih odgovora.
Da se postigne optimalna uskladenost za sve ispitanike, potrebno je prilagoditi tezinu ispita svakomu
individualnom ispitaniku. No, s obzirom na to da je to moguce samo ako je poznata to¢na tezina
svih ispitnih zadataka (ili se ona moze dobro procijeniti s malom moguéno$¢u pogreske), brojni se
rac¢unalni programi za provedbu ispitivanja umjesto toga oslanjaju na razlike u individualnoj razini
adaptivnosti te radije prilagodavaju ispite prema poznatim ili procijenjenim prosjecnim razinama
sposobnosti unaprijed definiranih grupa nego prema razinama sposobnosti pojedinaca.
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Postojeci pristupi

Adaptivni nacrt ispitivanja na nacionalnoj razini predvida dodjelu odredenih ispitnih knjizica odre-
denoj populaciji kako bi se uskladila raspodjela sposobnosti s raspodjelom ispitnih knjizica. Postoje
razliciti pristupi i nacrti istrazivanja kojima se prilagodava dodjeljivanje ispita prema razlikama u
ciljnim populacijama, uzimaju¢i u obzir raspodjelu sposobnosti i vjestina ($to je moguce procijeniti
prethodnom upotrebom kvalifikacijskih instrumenata ili zakljuciti iz varijabli poput dobi i obrazo-
vanja). U sljede¢im poglavljima opisuju se glavni pristupi prilagodbi tezine ispita sposobnostima
populacije ispitanika.

Pravila pocetka i prestanka ispitivanja

U ispitivanjima inteligencije za pojedince, odrasle osobe, djecu i adolescente uobicajeno je osmisliti
ispite koji imaju ispitne zadatke poredane po rastucoj tezini (npr. Stanford-Binetova ljestvica inteli-
gencije!). Kada su ti ispiti prvi put primijenjeni na razli¢itim dobnim skupinama, ubrzo je zaklju¢eno
da prvih nekoliko zadataka nije predstavljalo izazov starijim ispitanicima jer su na te pocetne zadatke
gotovo uvijek odgovorili to¢no. To je navelo provoditelje ispitivanja da preskoce tih nekoliko prvih
vrlo laganih ispitnih zadataka jer su ,,znali” (tj. zakljucili na dotada$njim slucajevima) da ce stariji
ispitanici to¢no rijesiti lagane zadatke. Isto tako, postalo je jasno da je za mlade ispitanike postojala
tocka u ispitima nakon koje im je preostale teze zadatke gotovo nemoguce rijesiti. To je pak navelo
provoditelje ispitivanja da prestanu davati ispitne zadatke za koje je iskustvo pokazalo da su preteski.

U mnogim ispitima te vrste postoji pravilo o tome na koliko ispitnih zadataka u nizu ispitanik mora
dati pogresan odgovor prije nego se moze prekinuti testiranje. Taj broj varira od 2-3 ispitna zadatka
u kratkim oblicima ispitivanja do 5-6 ispitnih zadataka za duza ispitivanja inteligencije. Dokazano
je da su diskontinuirani ispitni zadatci (oni za koje vise nisu zabiljezeni odgovori nakon unaprijed
odredenoga broja uzastopnih neto¢nih odgovora) podatci koji nedostaju i koji se mogu zanemariti> te
da su odgovori na ispitne zadatke koje su ucenici rjesavali dovoljni za procjenu njihove sposobnosti.

Stupnjevito adaptivno ispitivanje

Stupnjevito adaptivno ispitivanje (engl. Multistage adaptive testing, MST) koristi se u velikim me-
dunarodnim ispitivanjima za populacije odraslih ispitanika3 te se moze razumjeti kao fleksibilan
pristup dodjeljivanja odredenoga broja ispitnih inacica ispitanicima da se postigne dobra, ako ne i
savr$ena, uskladenost izmedu sposobnosti ispitanika i tezine ispita.* U stupnjevitome adaptivnom
ispitivanju promijenjen je pristup potpuno nasumicnoga dodjeljivanja seta ispitnih zadataka poje-
dinim ispitanicima ($to je bila ranija praksa u ispitivanjima TIMSS, PIRLS i PISA) kako bi se u obzir
uzela postignuca ispitanika na prethodnome setu ispitnih zadataka, kao i relativna tezina setova koji
se nalaze u ispitivanju.

Na pocetku ispitivanja potrebno je ukljuciti neki oblik preliminarne procjene sposobnosti svakoga
ispitanika da mu se dodijeli set ispitnih zadataka koji odgovara njegovu oc¢ekivanom postignucu.
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Dodjeljivanje se moze izvrsiti prema deterministickim nacelima, na temelju odredenih grani¢nih
rezultata ili prema probabilistickim nacelima, na temelju prethodne procjene raspodjele u¢enickih
sposobnosti. Ako se iduci set ispitnih zadataka odabire probabilisticki, sigurno je da ¢e bar neki laga-
ni, srednje teski i teski setovi biti dostupni svim ispitanicima na narednim razinama ispita. Takoder,
omoguceno je da se na svakoj razini vjerojatnost dodjeljivanja prilagodava te ¢e slaba rijesenost nekoga
seta vjerojatno rezultirati dodjeljivanjem iducega laganog seta, iako je jos uvijek moguce, s malom
vjerojatnosti, da ¢e ispitanik dobiti srednje tezak ili ¢ak tezak set ispitnih zadataka. U skladu s time,
ako je rijesen prethodni set, povecava se vjerojatnost dodjeljivanja seta teskih ispitnih zadataka, dok
se vjerojatnost dodjeljivanja seta laganih ispitnih zadataka smanjuje.”

Nedostatak je vecine stupnjevitih adaptivnih nacrta ispitivanja u tome da pocetna tocka ili nije
prilagodljiva jer nista nije poznato o ispitanicima ili zahtijeva pocetni kvalifikacijski set ispitnih za-
dataka kojim se moze dobiti vrlo grubu prvu procjenu uspjesnosti (temeljem maloga broja ispitnih
zadataka). Ta procjena moze biti pogresna, posebice u ispitivanjima koja se provode na $irokim i
raznolikim populacijama, s obzirom na to da pretpostavlja da su karakteristike zadataka u setu kva-
lifikacijskih ispitnih zadataka poznate i to¢ne. Alternativa je tomu pristupu koristenje prethodno
poznatih informacija koje se temelje na kontekstualnim podatcima o obrazovanju, zanimanju ili
nekim drugim socioekonomskim podatcima.®

Adaptivni longitudinalni nacrti

Jo$ jedan primjer kako se ispiti mogu prilagoditi razinama sposobnosti razlicitih grupa jest dizajn koji
se koristi u velikim longitudinalnim istrazivanjima vjestina.” U tim se nacrtima koriste informacije o
postignuc¢ima ispitanika u prethodnim ciklusima ispitivanja kako bi se teze inacice ispita prikladno
dodijelile ucenicima koji pripadaju grupi s visokim postignu¢ima, a lakse inacice ispita ucenicima
koji pripadaju grupi s niskim postignu¢ima. Ta se ispitivanja ¢esto provode u razmacima od dviju
godina,® pa se u tom slucaju kao kriterij prilagodbe koriste informacije stare nekoliko godina. Taj se
pristup pokazao u¢inkovitim jer su postignuca na grupnoj razini pouzdan prediktor grupnih posti-
gnuca u buducoj to¢ki mjerenja.

Pohl’je takve nacrte detaljno opisao uz razmatranja njihove primjene u longitudinalnim istrazi-
vanjima s viSe kohorti ucenickih populacija. Na temelju prethodno prikupljenih zbirki podataka u
svakome se ciklusu ispitivanja odreduje koja e se ispitna inacica dodijeliti kojoj grupi. Pripadnost
grupi odreduje se prema prethodnim postignu¢ima, $to je pak procijenjeno koristenjem tezih ili
laksih ispitnih inacica. Tijekom provedbe vise ciklusa ispitivanja na taj se nacin dobiva niz ispitnih
inacica u kojima su prilagodbom smanjene pogreske mjerenja pri procjeni postignuca. To se postize
povecavanjem ocekivane varijance u odgovorima uz pomo¢ uskladivanja prethodnih postignuca s
ispitnim inacicama koje dovode do optimalne razine davanja sustavnih odgovora koji su povezani
sa sposobnostima u razli¢itim grupama ispitanika.
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Grupno-adaptivni nacrt ispitivanja u istrazivanju PIRLS 2021
Grupno-adaptivni nacrt ispitivanja primijenjen je u ispitivanju PIRLS 2021 podjelom 18 tekstova
u tri razine tezine - teske, srednje teske i lagane - te njihovim kombiniranjem u dvije razine tezine
ispitnih knjizica:

o teze ispitne knjizice (9) koje sadrze teske ili srednje teske i teske tekstove

« lakse ispitne knjizice (9) koje sadrze lagane ili lagane i srednje teske tekstove.

U ovome pristupu sve zemlje sudionice primjenjuju svih 18 tekstova, ali u razli¢itim udjelima. Zemlje
u kojima ucenici postizu vi$e rezultate primijenit ¢e proporcionalno vise tezih ispitnih knjizica, dok ¢e
zemlje u kojima ucenici postizu slabije rezultate primijeniti proporcionalno vise laksih ispitnih knjizi-
ca. Cilj je postici bolje slaganje izmedu tezine ispita i u¢enickih postignuc¢a u svakoj zemlji sudionici.

Grupno-adaptivnim nacrtom ispitivanja u istrazivanju PIRLS 2021 napustena je procedura kori-
$tena u prethodnim PIRLS-ovim ciklusima kada su ispitne knjiZice nasumic¢no dodjeljivane ucenici-
ma u istome omjeru u svakoj zemlji te ¢e se sada teze i lakSe ispitne knjizice dodjeljivati u razli¢itim
omjerima u razli¢itim zemljama. Tom se promjenom Zeli poboljsati to¢nost mjerenja u zemljama
sudionicama te pruziti neke prakti¢ne i operativne prednosti u provedbi PIRLS-ova istrazivanja.
Toc¢nije, PIRLS-ov grupno-adaptivni nacrt ispitivanja omogucuje sljedece:

1. bolje mjerenje na svim razinama postignuca uskladivanjem tezine ispitnih knjizica i sposobnosti
ucenika na razini pojedine zemlje sudionice

2. sve zemlje sudjeluju u istome istrazivanju i zadrzavaju punu pokrivenost ¢italackih konstrukata
s mogucnosc¢u prilagodbe ispitivanja na razini populacije

3. minimalne izmjene u PIRLS-ovu nacrtu istrazivanja jer ovim pristupom nije potreban set kvali-
fikacijskih ispitnih zadataka

4. porast udjela zabiljezenih odgovora ucenika, njihove ukljucenosti te smanjenje frustracija u¢enika
jer su tekstovi bolje uskladeni s ciljnim populacijama

5. moguc¢nost ukljuc¢ivanja subpopulacija - iako se grupno-adaptivni nacrt ispitivanja u PIRLS-u
2021 primjenjuje na nacionalnoj razini, takoder se moze primijeniti unutar zemalja koje imaju
jasno odredene subpopulacije s razli¢itim razinama sposobnosti ucenika

Kako je pojasnjeno u ovome poglavlju, postoje brojni primjeri pristupa grupno-adaptivnih nacrta
ispitivanja, od jednostavnih pravila pocetka i prestanka ispitivanja do slozenih stupnjevitih longi-
tudinalnih nacrta ispitivanja. Svi se oni temelje na prilagodljivosti na grupnoj razini uz pomo¢ koje
se odreduju grupe ispitanika kojima se pak dodjeljuju njima namijenjene inacice ispita koje su bolje
prilagodene s ocekivanim postignu¢ima, nasuprot potpuno slu¢ajnomu dodjeljivanju ili upotrebi
samo jedne inacice ispita.

Korist od PIRLS-ova grupno-adaptivnoga nacrta ispitivanja trebale bi imati i zemlje ¢iji ucenici
postizu visoke rezultate i one ¢iji ucenici postizu niske rezultate jer ¢e u¢enicima rjede nego sto je to
bio slucaj u prethodnim ciklusima biti dodijeljeni ispitni zadatci koji su im ili preteski ili prelagani.
To unaprijedeno pogadanje raspodjele sposobnosti u¢enika dovodi do to¢nijega mjerenja te ce se
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vrlo vjerojatno, kao predvidena posljedica, smanjiti i broj neodgovorenih ispitnih zadataka, povezan
s dodjeljivanjem preteskih ili prelaganih zadataka. Sveukupno, to bi trebalo poboljsati baze podataka
na temelju kojih se izvjestava i provode sekundarne analize.
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Zahvala

PIRLS-ovo istrazivanje velik je IEA-ov pothvat i zajedno s TIMSS-om (engl. Trends in International
Mathematics and Science Study — hrv. Medunarodno istrazivanje trendova u znanju matematike i
prirodoslovlja) ¢ini jezgru IEA-ovih redovitih istrazivackih ciklusa. IEA je delegirao odgovornost za
cjelokupno vodstvo i koordinaciju ovih dvaju projekata Medunarodnomu istrazivackom centru TIMSS
& PIRLS na Bostonskome koledzu. Istrazivacki centar, predvoden Inom V. S. Mullis i Michaelom O.
Martinom, nalazi se u Lynch School of Education. U provodenju tih dvaju ambicioznih medunarodnih
istrazivanja Medunarodni istrazivacki centar TIMSS & PIRLS blisko suraduje s IEA-ovim uredom u
Amsterdamu, IEA-ovim odjelom u Hamburgu i Kanadskim statistickim uredom u Ottawi. Osobito
je vazna dobra koordinacija s nacionalnim koordinatorima istrazivanja koje su zemlje sudionice
imenovale da budu odgovorni za slozene zadatke provedbe istrazivanja u svojim zemljama. Ukratko,
potrebna je iznimna predanost mnogih pojedinaca diljem svijeta kako bi PIRLS-ovo istrazivanje bilo
uspjesno, a rad tih pojedinaca u svim razli¢itim PIRLS-ovim aktivnostima vrlo je dragocjen.

Sa svakim novim ciklusom PIRLS-ova istrazivanja jedan je od najvaznijih zadataka azuriranje okvira
istrazivanja. Azuriranje okvira PIRLS-ova istrazivanja za 2021. godinu pocelo je u rujnu 2017., a zahtije-
valo je znatan doprinos i recenzije pojedinaca iz Medunarodnoga istrazivackog centra TIMSS i PIRLS
i IEA-a, kao i nacionalnih koordinatora istrazivanja PIRLS 2021 te dvaju povjerenstava istrazivanja
PIRLS 2021. - Povjerenstva za razvoj ispita ¢itanja PIRLS 2021 i Povjerenstva za razvoj upitnika
PIRLS 2021. Od svih pojedinaca diljem svijeta, koji su potrebni da PIRLS-ovo istraZivanje bude
uspjesno, ovdje Zelimo posebno odati priznanje nekima od onih koji su imali posebnu odgovornost
i bili uklju¢eni u razvoj i izradu Okvira istraZivanja PIRLS 2021.

Razvoj okvira PIRLS 2021 u Medunarodnome istrazivackom centru
TIMSS & PIRLS na Bostonskome koledzu

Ina V. S. Mullis, izvr$na direktorica, TIMSS & PIRLS

Michael O. Martin, izvr$ni direktor, TIMSS & PIRLS

Pierre Foy, direktor uzorkovanja, psihometrije i analize podataka

Jenny Liu, struc¢njakinja za istrazivanje, razvoj instrumenata i izvjeStavanje
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Povjerenstvo za razvoj ispita Citanja PIRLS 2021

Povjerenstvo za razvoj ispita ¢itanja PIRLS 2021 skupina je medunarodno priznatih stru¢njaka za
istrazivanje, poucavanje i procjenjivanje citalacke pismenosti. Povjerenstvo za razvoj ispita ¢itanja

odgovorno je za pruzanje stru¢nih savjeta vezanih za razvoj ispita ¢itanja PIRLS 2021, pocevsi od

azuriranja okvira za ispitivanje ¢itanja i predvodenja razvoja ispitivanja.
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Povjerenstvo za razvoj upitnika PIRLS 2021

Povjerenstvo za razvoj upitnika PIRLS 2021 sastoji se od stru¢njaka za analizu obrazovne politike i
nacionalnih koordinatora istrazivanja PIRLS 2021 koji su posebno odgovorni za pruzanje smjernica
u azuriranju okvira kontekstualnih upitnika i kontekstualnih upitnika za PIRLS 2021.

Anne Matoul
Université de Liege
Belgija (frankofona)

Hwa Wei Ko
National Central University
Kineski Tajpei

Kaisa Leino

Finnish Institute for Educational Research
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University of Pretoria

Juzna Afrika

TIMSS & PIRLS

(% IE A International Study Center
s

Lynch School of Education
BOSTON COLLEGE

Megan Chamberlain

Ministry of Education

Educational Measurement and Assessment
Team

Novi Zeland

Fathia Mohammed Amour Al Mawali
Ministry of Education
Oman

Bridget Dalton
University of Colorado
Sjedinjene Americke Drzave

OKVIRI ISTRAZIVANJA PIRLS 2021: ZAHVALA

77



—M

Nacionalni koordinatori istrazivanja PIRLS 2021

Nacionalni koordinatori istrazivanja PIRLS 2021 (engl. NRCs) suraduju s PIRLS-ovim projektnim
osobljem na razli¢itim podru¢jima kako bi se osiguralo da se tijekom istrazivanja odgovori na njihova
prakti¢na pitanja i probleme vezane za obrazovnu politiku te su odgovorni za provedbu istrazivanja

u svojim zemljama. Nacionalni koordinatori istrazivanja PIRLS 2021 u vise su navrata pregledavali

Okvir istrazivanja PIRLS 2021.
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